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Berufswunsch Geographielehrer/in — Motive und Selbstbild im
Vergleich zu Studierenden anderer Unterrichtsfacher

Wolf-Thorsten Saalfrank, Sabine Weil3, Simone Schramm, Ewald Kiel

Career aspiration of geography teachers — motives and self-perception by contrast
with students of other subjects

Prospective geography teachers differ in their career choice motivation from other
teacher students. The sample, part of a research project on efficacy and improvement in
teacher education at the LMU, has the desire for a job affected by teamwork. The social
impact of the future job is also an important motivation. Extrinsic motives like job securi-
ty are important. Subject-related and pedagogical motives are comparable with all other
students. Differentiation by type of school shows, for example, a pedagogical orientation
of the motif structure for primary school teachers. Consequences for teacher education
as well as development tasks for teacher students were discussed.

Keywords: Teacher education, geography teacher, career choice motivation, study mo-

tivation, self-perception, competencies

1 Problemstellung

Der Lehrberuf stellt fiir viele (angehende)
Studierende eine attraktive berufliche Per-
spektive dar. Erhebungen von 2007 zufol-
ge haben sich in Deutschland fast 27.000
Studienanfianger fiir ein Lehramtsstudium
entschieden (HEINE, WILLICH, SCHNEIDER,
SOMMER 2008). Dies weist auf ein grofies
Interesse an der Aufnahme eines Lehramts-
studiums hin, auch wenn in Medien wie
in wissenschaftlichen Studien wiederholt
Belastungen und Klagen (SCHAARSCHMIDT
2005; WENDT 2001) dokumentiert werden.
Letztendlich ist die Wahl von Studium
und Beruf, gleich welcher Fachrichtun-
gen, ein komplexer Entscheidungsprozess,
in dem unter anderem neben den fachli-
chen Inhalten insbesondere individuelle
Ziele und Interessen, die subjektive Ein-
schitzung eigener Fihigkeiten, berufsrele-
vante Vorerfahrungen sowie Anforderun-
gen, Kosten und das Arbeitsplatzangebot
von Bedeutung sind (SCHUTZ, CROWDER,
WHITE 2001). Folgt man Theorien zum Be-
rufswahlverhalten (z.B. HOLLAND 1985), so
kann die Entscheidung fiir ein Studium als

ein Ergebnis von Bewertungsprozessen be-
schrieben werden, die auf einer moglichst
optimalen Passung zwischen den perso-
nalen Eigenschaften und den antizipierten
Anforderungen von Beruf und Ausbildung
basieren.

Wie stellt sich die Situation nun konkret
fiir angehende Geographielehrkréfte dar?
Die eben beschriebene Ausgangssituation
fiihrt zu folgenden Fragestellungen:

e Welche Motive liegen der Entscheidung
fiir ein Lehramtsstudium mit dem Un-
terrichtsfach Geographie zugrunde?
Unterscheidet sich diese Motivstruk-
tur von der Studierender, die andere
Facher(-kombinationen) gewdhlt haben
und welche Schliisse lassen sich daraus
ableiten?

e Welches Selbstbild weisen Studierende
auf, die diese Entscheidung getroffen ha-
ben? Welche Kompetenzen schreiben sie
sich zu?

Im Folgenden wird die Motivstruktur Lehr-
amtsstudierender in Bezug auf Studium

ICE
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und Beruf sowie das damit verbundene
Selbstbild vorgestellt, im Besonderen aus
Sicht angehender Geographielehrerinnen
und -lehrer. Grundlage der Untersuchung
bildet eine grofle Lingsschnittstudie der
Ludwig-Maximilians-Universitdt Miinchen
in Zusammenarbeit mit der Universitat
Passau.

1.1 Studien- und Berufswahlmotive ange-
hender Lehrkrifte

Welche Motivation der Entscheidung fiir
ein Lehramtsstudium zugrunde liegen, ist
seit vielen Jahren Gegenstand von Unter-
suchungen (z.B. THIERACK 2002; ULICH
2000). Dass die Studien- und Berufswahl-
motivation Lehramtsstudierender schul-
artspezifisch differiert, ist hinreichend be-
kannt (z.B. TERHART et al. 1994), schliefs-
lich werden mit jeder Schulart bestimmte
Arbeitsschwerpunkte und Anforderungen
assoziiert. Die Gymnasialausbildung gilt
als wissenschaftlich, die Realschulausbil-
dung als iiberschaubar und die Grund-
schulausbildung als einfach, kurz und
ohne wissenschaftlichen Anspruch. Darin
spiegeln sich zentrale Studien- und Be-
rufswahlmotive wider: Die Entscheidung
fir einen bestimmten Lehramtsstudien-
gang erfolgt durch den Abgleich von Inte-
resse und der eigenen Leistungseinschit-
zung mit den antizipierten Anforderun-
gen von Beruf und Ausbildung (ScHUTZ,
CROWDER, WHITE 2001) - ein Prozess, der
nicht nur zwischen unterschiedlichen Be-
rufen, sondern auch zwischen verschiede-
nen Lehramtsstudiengidngen stattfindet.
Zentrale Motive der Studien- und Berufs-
wahl liegen in der padagogischen Arbeit
mit Kindern und Jugendlichen sowie im
fachbezogenen Interesse. Eine solide
fachwissenschaftliche Basis ist Voraus-
setzung fiir das Unterrichten, nicht nur,
aber vor allem im Gymnasium und in der
Realschule, schlieflich ist die Vermittlung
einer vertieften Bildung erforderlich, um

82 |

Schiilerinnen und Schiiler zur Hochschul-
reife zu fiihren, sie auf ein Studium oder
auf anspruchsvolle Berufe vorzubereiten.
Dementsprechend ist bei der Betrachtung
von Studien- und Berufswahlmotiven bei
weiterfithrenden Lehramtern eine starke-
re wissenschaftliche Orientierung festzu-
stellen (THIERACK 2002; WEISS, BRAUNE,
KiEL 2010b). Eine paddagogische bzw. ad-
ressatenspezifische Motivstruktur weisen
verstarkt Studierende von Grund- und
Hauptschule auf - Schularten, mit denen
nicht nur Fachwissen, sondern meist auch
erzieherische Kompetenzen assoziiert
werden. Es besteht bei den Studierenden
oft ein intensiver Wunsch, eine Beziehung
zu Kindern herzustellen, an ihrer Erzie-
hung teilzuhaben und fiir sie Mutterersatz,
Ansprechpartner und Spielgefdhrte zu sein
und ihnen Halt und Sicherheit zu geben
(WE1ss, BRAUNE, STEINHERR, KIEL 2010;
WILDE 2005).

Wihrend zur Studien- und Berufswahl
von Lehramtsstudierenden in Bezug auf
die Schulart und das Geschlecht eine Viel-
zahl von Studien und Darstellungen vor-
liegen, lassen sich kaum Aussagen dartiber
treffen, ob ein bestimmtes Unterrichtsfach
bzw. eine bestimmte Facherkombination
mit einer bestimmten Motivstruktur ein-
hergeht. Doch ist davon auszugehen, wie
Studien fiir die Naturwissenschaften als
Unterrichtsfacher (z.B. Chemie, Biologie,
Physik) zeigen, die als anspruchsvolle und
komplexe Fachstudien durchlaufen wer-
den, dass individuelle Interessen und An-
forderungen bei der Wahl dieser Facher
mit dem Motiv des fachbezogenen Wissens
und seiner Vermittlung verkniipft werden
konnen (WEIiss, BRAUNE, KieL 2010a).
Kaum Befunde zur Motivstruktur konnen
jedoch iiber andere Fachkombinationen,
insbesondere in geisteswissenschaftlichen
Fachern, zitiert werden. Dies schliefdt das
Unterrichtsfach Geographie mit ein, es ist
ein Forschungsdefizit in diesem Bereich zu
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konstatieren. Bestehende Untersuchun-
gen zum Fach Geographie fokussieren vor
allem einerseits auf die Inhalte des Fachs
(ScHLEICHER 2009), auf den Unterricht
bzw. die Unterrichtsgestaltung sowie an-
dererseits auf fachdidaktische Fragestel-
lungen (HEMMER, UPHUES 2011; HEMMER
2004; HEMMER, HEMMER 2000; RHODE-
JUECHTERN, SCHMIDTKE, KRrROscH 2009)
oder auf den iiberstaatlichen Vergleich
(LOSSNER, GEOWACZ, LUDEMANN, ADAM-
CZEWSKA, SMETKIEWICZ 2010). Friithe Ver-
offentlichungen (z.B. GEIPEL 1974; HARD
1975) sind aufgrund weitreichender Ande-
rungen in der Lehrerbildung kaum noch
aussagekriftig.

1.2 Selbstbild angehender Lehrkriifte

Betrachtet man das Selbstbild von Lehr-
amtsstudierenden, so liegen Befunde vor,
dass dieses nach Geschlecht und gewdhlter
Schulart differiert. Exemplarisch kénnen
hier folgende Feststellungen genannt wer-
den: Wiederholt ist dargestellt, dass sich
Studierende des Grundschullehramts in
Bezug auf ihre eigenen Fahigkeiten unsi-
cherer sind und weniger Vertrauen in die-
se haben sowie ihre Kompetenzen als ge-
ringer einschitzen (RUSTEMEYER, FISCHER
2002; ULicH 2000). Fiir Studierende des
gymnasialen Lehramts ist ein intellektuel-
les Merkmalsprofil dhnlich dem von Ma-
gister- und Diplomstudierenden zu kons-
tatieren (TREPTOW 2006), bezogen u.a. auf
Indikatoren wie Intelligenz, Wissen und die
Einschdtzung eigener Fihigkeiten. Studie-
rende des Lehramts an Gymnasien weisen
ein hoheres intellektuell-forschendes Inter-
esse auf als Studierende anderer Schularten
(KLusMANN et al. 2009). Die Einschitzung
eigener Kompetenzen und der Selbstwirk-
samkeit ist besonders in dieser Schulart
hoch (ULicH 2000). Dies wiederum steht
damit in Einklang, dass Motive wie eine
schnelle und mit geringen Anforderungen
verbundene Ausbildung im gymnasialen

Bereich noch nie grofSe Bedeutung hatten
und haben (ENZELBERGER 2001), schlief-
lich gilt es dem (damit assoziierten) Anfor-
derungsprofil entsprechend schwere fach-
liche Hiirden zu nehmen. Dariiber hinaus
schitzen weibliche Lehramtsstudierende
ihre eigenen Kompetenzen als geringer ein
und verfligen iiber eine geringere Selbst-
wirksamkeitserwartung (ULICH 2000). Ahn-
liches ldsst sich fiir soziale Kompetenzen
konstatieren, die im Rahmen der vorlie-
genden Untersuchung ebenfalls betrachtet
werden. Hier kann kaum auf bestehende
Befunde zum Zusammenhang von Selbst-
bild und bestimmten Facherkombinati-
onen hingewiesen werden. Diesem For-
schungsdefizit soll im Folgenden nachge-
gangen werden.

2 Das Projekt Wirksamkeit von Lehrerbil-
dung

Die vorliegende Untersuchung ist Teil des
Forschungsprojekts Wirksamkeit von Leh-
rerbildung - Kompetenzentwicklung und
Biografiemanagement in der dreiphasigen
Lehrerbildung, das in Zusammenarbeit
des Lehrstuhls fiir Schulpdadagogik an der
Ludwig-Maximilians-Universitdat Miinchen
und des Lehrstuhls fiir Allgemeine Pddago-
gik an der Universitdt Passau durchgefiihrt
wurde. Ziel des Projekts ist die Gewinnung
von Datenbasen {iiber eine Langsschnitt-
studie zu Studien- und Berufswahlmotiven,
Studienerwartungen, = Handlungsfeldvor-
stellungen, Kompetenzen und Selbstkon-
zept bei Lehramtsstudierenden. Darauf
aufbauend werden qualitative und quan-
titative Instrumente zur Uberpriifung und
gegebenenfalls  Korrekturempfehlungen
von Berufswahlentscheidungen sowie Be-
ratungs- und Coachinginstrumente entwi-
ckelt. Daraus werden Kriterien fiir die or-
ganisatorische, hochschuldidaktische und
inhaltliche Gestaltung der Lehrerbildung
gewonnen. Einen Teilbereich des Projekts
stellt die Untersuchung von Studien- und

T8
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Berufswahlmotiven dar. Aus der Frage,
wer Lehrer/in wird, lassen sich zwar keine
direkten Aussagen iiber die Wirksamkeit
der Ausbildung an der Hochschule prézi-
dieren. Doch legt gerade die Fragestellung,
wer ein Lehramtsstudium aufnimmt, die
Grundlage dafiir, wie die Lehrerbildung
tiber die Vermittlung von rein fachlichen
Inhalten hinaus strukturiert und gestaltet
werden muss. So sollten z.B. Studierende
mit problematischen Motivationsprofilen
eine entsprechende Riickmeldung erhal-
ten (WEIss, LERCHE, KIEL 2011).

2.1 Stichprobe

Die Gesamtstichprobe umfasst 1384 Stu-
dierenden verschiedener Schularten an der
LMU Miinchen und der Universitédt Passau.
Die Verteilung der Studierenden auf die
unterschiedlichen Schularten ist der Tabel-
le 1 zu entnehmen; sie ist reprasentativ fiir
die Gesamtzahl der Lehramtsstudierenden
an den genannten Universitdten. Die Er-
hebung erfolgte im Rahmen einer grofien
Vorlesung zur Einfithrung in die Schulpad-
agogik, in der den Studierenden ein Frage-
bogen zur sofortigen Bearbeitung vorgelegt
wurde. 216 der insgesamt 1384 Studieren-
den haben als Unterrichtsfach Geographie
gewahlt, besonders héufig in der Schulart
Gymnasium (39,8 %).

Die iiberwiegende Zahl der Studieren-
den befand sich zum Zeitpunkt der Befra-
gung im ersten oder zweiten Fachsemes-
ter (73,6 %), die iibrigen verteilen sich vor
allem auf dem Zeitraum vom dritten bis
zum sechsten Fachsemester (22,7 %). Der

Altersdurchschnitt liegt insgesamt bei 21,8
Jahren, zwischen den einzelnen Schular-
ten bestehen keine Unterschiede. 1054 der
insgesamt 1384 Lehramtsstudierenden sind
weiblich. Das entspricht einem Anteil von
76,2 %.

2.2 Instrumente

Zur Erhebung der Studien- und Berufswahl
wurde ein Instrumentarium entworfen,
das zum einen auf bereits dazu vorliegen-
den Studien basiert (KIEL, GEIDER, JUNGER
2004; OESTERREICH 1987; STELTMANN 1980;
ULICH 1998): Aus diesen wurden die {iber-
einstimmend als wichtig eingeschitzten
Motive zusammengestellt. Zum anderen
wurden fehlende Aspekte durch Experten-
befragung generiert. Die Bildung der Ska-
len erfolgte auf Basis von Faktorenanalysen
(Hauptkomponentenanalyse mit Varimax-
Rotation und Kaiser-Normalisierung). Da-
rilber hinaus wurden einige Items, die auf
mehrere Faktoren luden, nach inhaltlichen
Kriterien gemifS den Expertenbefragungen
zugeteilt (s. Tabelle 2).

Den Items liegt ein vierstufige Ratings
von 1 = trifft iberhaupt nicht zu bis 4 = trifft
voll und ganz zu zugrunde.

Das Selbstbild der angehenden Lehrkrifte
wird durch folgende Merkmale und Mess-
instrumente erfasst:

o Allgemeine Selbstwirksamkeitserwar-
tung (JERUSALEM, SCHWARZER 1999) mit
10 Items (o = .83), die v.a. durch Jerusa-
lem und Schwarzer in Studien mit (an-
gehenden) Lehrkriften etabliert wurde,

Tab. 1: Verteilung der Studierenden auf die verschiedenen Schularten

Schulart Lehramtsstudierende insgesamt | davon mit Unterrichtsfach
(n=1384) Geographie (n=216)
Grundschule 288 (20,8 %) 29 (13,4 %)
Hauptschule 156 (11,3 %) 32 (14,8 %)
Realschule 312 (22,5 %) 56 (25,9 %)
Gymnasium 492 (35,6 %) 86 (39,8 %)
Foérderschule 136 (9,9 %) 13 (6,0 %)
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Tab. 2: Beispiele fiir Motive der Studien- und Berufswahl

Motiv Beispiel-ltem Alpha
Ich habe mich fur das Lehramtsstudium
entschieden, ...

Padagogische Arbeit mit Kindern .. weil ich Freude am Zusammensein mit .87

und Jugendlichen Kindern/Jugendlichen habe.

Schiler/innen mit besonderen .. um Kinder/Jugendliche mit ungiinstigen a7

Bedurfnissen férdern Bildungsvoraussetzungen zu férdern.

Fachbezogenes Interesse ... weil ich groR3es Interesse an einem oder .79
mehreren Unterrichtsfach(fachern) habe.

Geringe mit dem Studium . weil ich annehme, dass das Studium 73

assoziierte Anforderungen nicht allzu schwierig ist.

Soziale/gesellschaftliche Motive ... weil der Lehrerberuf fur die Gesellschaft .60
sehr wichtig ist.

Freude an der Zusammenarbeit mit . um spater in einem Team arbeiten zu .67

anderen kénnen.

Berufliche Sicherheit .. um spater als Lehrerln einen sicheren .81
Arbeitsplatz zu haben.

Selbstbestimmte Arbeitseinteilung . um spater als Lehrerin selbststéndig .62
arbeiten zu kénnen.

Familienvertraglichkeit um spater Familie und Beruf gut .61
vereinbaren zu kénnen.

e Selbstwertung der sozialen Kompe-
tenz (BODENSOHN 2002) mit den Ska-
len Fiihrungsfihigkeit (7 Items, a = .74),
Selbststandigkeit (5 Items, a = .70), Ko-
operationsfahigkeit (7 Items, a = .70),
Situationsgerechtes Auftreten (4 Items,
a = .69), Verantwortungsbewusstsein (10
Items, a = .82), Kommunikationsfihig-
keit (10 Items, o =.76) und Kritikfahigkeit
(8 Items, a. = .80),

 Selbstwertung der methodischen Kom-
petenz (BODENSOHN 2002) mit den
Skalen Reflexivitit (7 Items, o = .81),
Analysefdhigkeit (7 Items, o = .77), Ar-
beitstechnik (7 Items, o = .81), Flexibilitét
(7 Items, a = .77) und Zielorientierung (7
Items, a = .85).

3 Ergebnisse zur Studien- und Berufswahl
und zum Selbstbild angehender Geogra-
phielehrkriifte

3.1 Zusammensetzung der Stichprobe
Fiir eine Diskussion um das Unterrichts-
fach Geographie ist ein Blick auf die Zu-

sammensetzung der Befragten, die schon
kurz bei der Beschreibung der Stichpro-
be angesprochen wurde, interessant. Bei
Betrachtung der Ficherkombinationen
erweisen sich drei Verbindungen als do-
minant: Die meisten Studierenden mit
Unterrichtsfach Erdkunde (n=216) ha-
ben Deutsch (n=59) gewdhlt, gefolgt von
Wirtschaftswissenschaften(n=50) und Eng-
lisch (n=38). Alle anderen Kombinations-
moglichkeiten wurden nicht oder nur sehr
selten gewahlt (zwischen n=1 bei Latein
oder Informatik bis n=6 bei Chemie oder
Franzésisch). Uberhaupt nicht vertreten
sind Kombinationen mit Ethik, Haushalts-
wissenschaften oder auch Italienisch bzw.
Russisch.

Ein zweiter wichtiger Aspekt ist die Ge-
schlechterverteilung. So sind von allen Be-
fragten (n=1385) 76,3% weiblich und 23,7%
mannlich. Vergleicht man das Verhéltnis
der Geschlechter derjenigen, die Geogra-
phie studieren, mit den iibrigen Studie-
renden, so zeigt sich, dass mehr Frauen als
Médnner Geographie studieren (64,7% vs.

5
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Tab. 3: Geschlechterverteilung auf andere Unterrichtsfacher
Geschlecht n %
Studierende insgesamt weiblich 1054 76,2
mannlich 329 23,8
total 1383 100
Unterrichtsfach Englisch weiblich 201 75,3
mannlich 66 247
total 267 100
Unterrichtsfach Erdkunde weiblich 139 64,7
mannlich 76 35,3
total 215 100
Unterrichtsfach Deutsch weiblich 382 82,2
mannlich 83 17,8
total 465 100
Unterrichtsfach weiblich 82 56,2
Wirtschaftswissenschaften maéannlich 64 43,8
total 146 100
35,3 %). Geographie wird demnach wesent-  zusammengefasst.

lich hdufiger von Frauen als von Médnnern
gewihlt (vgl. Tab. 3).

Die Verteilung nach Schularten (vgl. Tab.
1) weist eine grofle Mehrheit an Studieren-
den mit Lehramt Gymnasium auf. Dem-
nach studieren von denjenigen, die Geo-
graphie als Unterrichtsfach gewéhlt haben,
14,8% Hauptschullehramt, 6,0% Lehramt
fiir Forderschule, 13,4% Grundschullehr-
amt, 25,9% Lehramt fiir Realschulen und
39,8% Lehramt fiir Gymnasien.

3.2 Vergleich der Studien- und Berufs-
wahlmotive

In einem ersten Schritt wird der Frage nach-
gegangen, ob der Entscheidung fiir Studi-
um und Beruf von angehenden Geogra-
phielehrerinnen und -lehrern eine andere
Motivstruktur zugrunde liegt als bei den
Studierenden mit anderen Unterrichtsfa-
chern. Dazu wird die Gruppe der 216 ange-
henden Geographielehrkrifte den iibrigen
Lehramtsstudierenden gegeniibergestellt.
Die Berechnung erfolgt varianzanalytisch.
Die statistischen Befunde sind in Tabelle 4

56 |

Der Vergleich der Studien- und Berufs-
wahlmotive zeigt bedeutsame Unterschie-
de in den Motiven angehender Geogra-
phielehrerinnen und -lehrer im Vergleich
zu den Studierenden anderer Schularten
auf. Bei der Betrachtung der Motivstruktur
konnen zwei wesentliche Aspekte heraus-
gestellt werden.

Studierende mit Unterrichtsfach Erdkun-
de differieren zwar nicht in Bezug auf ihren
Wunsch mit Kindern und Jugendlichen zu
arbeiten sowie Schiilerinnen und Schiiler
mit besonderen Bildungsvoraussetzungen
zu fordern. Dennoch wird eine ausgepragte
Motivstruktur beziiglich der Interaktion mit
anderen deutlich: Das Motiv der Zusam-
menarbeit mit anderen - das schlief3t Kolle-
gen wie auch andere Personengruppen im
schulischen Kontext ein - wird als wichtiger
fiir die berufliche Entscheidung gewichtet.
Ebenso wird die Bedeutsamkeit des sozi-
alen bzw. gesellschaftlichen Aspektes der
Lehrertitigkeit herausgestellt: Als Lehr-
kraft einen fiir die Gesellschaft wertvollen
Beitrag zu leisten, einen diesbeziiglichen
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Tab. 4: Studien- und Berufswahlmotive — Studierende mit und ohne Unterrichtsfach

Geographie

M = Mittelwert, SD = Standardabweichung (standard deviation), F = Effektstarke, df = Freiheits-

grade (degrees of freedom)

Motiv Geographie M SD F (df) p

Padagogische Arbeit mit ja ST .39 1,73 (1, 1392) n.s.

Kindern und Jugendlichen nein 3,37 44

Schiler/innen mit ja 3,03 .60 2,85 (1, 1389) n.s.

besonderen Bedirfnissen nein 3,11 .62

fordern

Fachbezogenes Interesse ja 2,91 .39 2,55 (1, 1392) n.s.
nein 2,97 46

Geringe mit dem Studium ja 1,56 .59 2,73 (1, 1391) n.s.

assoziierte Anforderungen nein 1,49 59

Soziale/gesellschaftliche ja 2,01 46 10,84 (1, 1392) <.01

Motive nein 1,91 44

Freude an der ja 2,95 .54 3,53 (1, 1390) <.05

Zusammenarbeit mit nein 2,81 .60

anderen

Berufliche Sicherheit ja 2,96 .63. 14,54 (1, 1388) <.01
nein 2,79 .57

Selbstbestimmte ja 2,84 .50 9,94 (1, 1392) <.01

Arbeitseinteilung nein 2,73 49

Familienvertraglichkeit ja 2,76 .65 ,20 (1, 1388) n.s.
nein 2,74 .68

Auftrag zu haben tragt signifikant stéarker
zur Berufswahl bei als Studierende anderer
Facher dies angeben.

Dartiiber hinaus spielen einige der Mo-
tive eine Rolle, die auf die Rahmenbedin-
gungen des Lehrberufs fokussieren. So
wird einerseits die Moglichkeit einer selbst-
bestimmten Arbeitseinteilung signifikant
mehr geschitzt, andererseits der mit dem
Beruf assoziierten beruflichen Sicherheit
Bedeutung zugemessen. Das Motiv der Fa-
milienvertrédglichkeit differiert nicht zwi-
schen den Studierendengruppen.
Fachliche Aspekte spielen keine ausgeprag-
tere Rolle, hier ist kein signifikanter Unter-
schied festzustellen. Gleiches gilt fiir die
Anforderungen, die mit dem Studium ver-
bunden werden.

Von Interesse ist in einem zweiten Schritt
eine schulartspezifische Betrachtung der
Studien- und Berufswahlmotive. Tabelle 5
zeigt eine Aufstellung der Daten explizit fiir

die Studierenden mit dem Fach Geographie.
Es sind die Motive erfasst, bei denen in der
varianzanalytischen Berechnung signifi-
kante Unterschiede festzustellen sind.
Basierend auf den Mittelwerten, lasst
sich ein besonders ausgeprédgtes padago-
gisches Interesse sowie der Wunsch nach
Forderung von Kindern und Jugendlichen
mit besonderen Bildungsvoraussetzungen
bei Studierenden von Grund- und Forder-
schule ablesen. Dies bestétigt sich auch in
Post-hoc-Tests (nach Scheffé). Durch die-
se lassen sich signifikante Unterschiede
zwischen den verschiedenen Schularten
herausarbeiten: Angehende Grund- und
Forderschullehrkrifte differieren hierbei
von denen am Gymnasium beziiglich des
Motivs der pddagogischen Arbeit, ange-
hende Grund- und Gymnasiallehrerkrifte
bei der Forderung von Schiilern (fiir beide
jeweils p<.05). Das fachbezogene Interesse
ist bei Gymnasiallehramtsstudierenden am
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Tab. 5: Studien- und Berufswahlmotive — Fach Geographie - Vergleich nach Schulart
M = Mittelwert, SD = Standardabweichung (standard deviation), F = Effektstarke, df = Freiheits-

grade (degrees of freedom)

Motiv Schulart M SD F (df) p
Padagogische Arbeit mit Grundschule 3,47 .32 3,53 (4, 211) <.01
Kindern und Jugendlichen Hauptschule 3,39 .38

Realschule 3,29 .38

Gymnasium 3,25 41

Foérderschule 3,57 .28
Schiler/innen mit Grundschule 3,24 .49 3,34 (4, 211) <.01
besonderen Bedirfnissen Hauptschule 3,19 .60
férdern Realschule 2,96 .61

Gymnasium 2,90 .61

Férderschule 3,31 .54
Fachbezogenes Interesse Grundschule 2,78 . 38 7,17 (4, 211) <.01

Hauptschule 2,78 .38

Realschule 2,87 37

Gymnasium 3,07 .37

Férderschule 2,68 .28
Geringe mit dem Studium Grundschule 1,83 .66 3,94 (4, 211) <.01
assoziierte Anforderungen Hauptschule 1,59 .59

Realschule 1,69 .61

Gymnasium 1,43 A7

Férderschule 1,38 .51

starksten ausgepragt, signifikant gegeniiber
allen anderen Schularten (p<.05). Der sig-
nifikante Befund bei den geringen mit dem
Studium assoziierten Anforderungen ldsst
sich auf die Ablehnung der angehenden
Gymnasiallehrkrifte diesem Merkmal ge-
gentiber, signifikant gegentiber der Grund-
schule (p<.05), zuriickfiihren.
AbschliefSend soll im Kontext der Stu-
dien- und Berufswahlmotive mdglichen
Geschlechtsunterschieden angehender
Geographielehrkrédfte nachgegangen wer-
den. Auch hier ergeben sich durch varian-
zanalytische Berechnungen signifikante,
wenn auch erwartete und bekannte Unter-
schiede in der Motivstruktur. Fiir Frauen
ist die Forderung von Schiilerinnen und
Schiilern mit besonderen Bildungsvoraus-
setzungen (M =3,11, SD=.55 vs M_=2,87,
SD=.66, F(df)=8,35 (1, 213), p<.01), die
Freude an der Zusammenarbeit mit ande-
ren (MW:3,04, SD=.51 vs M_=2,78, SD=.57,

5 |

F(df)=12,09 (1, 213), p<.01) sowie eine Ver-
einbarkeit von Familie und Beruf (MW:2,91 ;
SD=.60 vs M_=2,51, SD=.62, F(df)=20,85 (1,
211), p<.01) entscheidender fiir die Berufs-
wahl. Médnnliche Studierende legen dage-
gen mehr Wert auf selbstbestimmte Arbeits-
einteilung (M =2,79, SD=.49 vs M_=2,95,
SD=.45, F(df)=4,97 (1, 213), p<.01).

3.3 Selbstbild angehender Geographie-
lehrerinnen und -lehrer

In einem zweiten Schritt soll die Betrach-
tung der Studien- und Berufswahlmotiva-
tion durch das Selbstbild der Lehramtsstu-
dierenden abgerundet werden. Dazu wur-
den die Selbstwirksamkeitserwartung und
verschiedene Aspekte der Sozial- und Me-
thodenkompetenz erhoben. Die Selbstwirk-
samkeitserwartung (JERUSALEM, SCHWAR-
ZER 1999) beschreibt die Uberzeugung und
das Vertrauen eines Menschen, Ziele durch
den Einsatz von Verhaltensweisen errei-
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Tab. 6: Soziale und methodische Kompetenzen - Studierende mit und ohne Unter-

richtsfach Geographie

Sozialkompetenz Geographie M SD F (df) o]

Selbststandigkeit ja 4,85 .58 5,33 (1,1375) <.05
nein 4,95 .59

Methodenkompetenz Geographie M SD F (df) o]

Reflexivitat ja 4,53 .63 7,98 (1,1373) <.01
nein 4,66 .62

Analysefahigkeit ja 4,32 .66 4,88 (1,1370) <.05
nein 4,43 .67

Zielorientierung ja 4,64 56 4,90 (1,1373) <.05
nein 4,74 .60

chen zu konnen. Ein Vergleich zwischen
Studierenden mit und ohne Unterrichts-
fach Geographie zeigt keine Unterschiede
auf (M, =28,68, SD = 3,66 vs M___=29,01,
SD = 3,79, F(df)=1,37 (1, 1277), n.s.).

Die Sozial- und die Methodenkompetenz
gliedert sich in verschiedene Einzelaspekte,
wie in Kapitel 2 beschrieben. Der Vergleich
zwischen Lehramtsstudierenden mit und
ohne Unterrichtsfach Geographie mittels Va-
rianzanalyse zeigt fiir folgende Einzelaspekte
Unterschiede auf, die Tabelle 6 darstellt.

Studierende mit dem Fach Geographie
schitzen ihre Selbststindigkeit geringer
ein als Studierende anderer Ficher. Alle
weiteren Einzelaspekte der sozialen Kom-
petenz unterscheiden sich nicht. Was die
methodischen Kompetenzen Reflexivitit,
Analysefdhigkeit und Zielorientierung be-
trifft, so sind es auch hier die angehenden
Geographielehrerinnen und -lehrer, deren
Einschitzung geringer ausfallt.

Eine Betrachtung der Lehramtsstudie-
renden mit Unterrichtsfach Geographie be-
zliglich schulartspezifischer Unterschiede
in den sozialen und methodischen Kompe-
tenzen sowie der Selbstwirksamkeit bleibt
ohne signifikanten Befund. Die Beriicksich-
tigung des Geschlechts angehender Lehre-
rinnen und Lehrer weist folgende Ergeb-
nisse auf: Weibliche Studierende schitzen
sich in ihrem situationsgerechten Auftreten

als kompetenter ein (M, _=5,00, SD=.52 vs
M_=4,81,SD=.73, F(df)=4,80 (1, 212), p<.05),
mannliche Studierende beurteilen sich als
kritikfahiger (M, =4,44, SD=.52 vs M_=4,61,
SD=.58, F(df)=4,29 (1, 212), p<.05).

4 Diskussion

Beziiglich der Motivstruktur der Berufswahl
und des Selbstbildes angehender Geogra-
phielehrerinnen und -lehrer ldsst sich fol-
gendes Profil zusammenfassen:

- Der Wunsch nach padagogischer Arbeit
mit Kindern und Jugendlichen ist dhn-
lich ausgepragt wie bei Studierenden an-
derer Unterrichtsfiacher. Gleiches gilt fiir
den Wunsch Schiilerinnen und Schiiler
mit besonderen Bildungsvoraussetzun-
gen zu fordern.

- Das Motiv der Zusammenarbeit mit an-
deren Personen, eine Aufgabe von ent-
scheidender Bedeutung im schulischen
Kontext (vgl. GRASEL, FUSSANGEL,
PARCHMANN 2006), spielt eine wichtige
Rolle. Dariiber hinaus wird die gesell-
schaftliche Relevanz als Kriterium fiir die
Berufswahl angesehen.

- Fachliche Motive (vgl. MAYR 2009;
THIERACK 2002) sind nicht von gréf3erer
Bedeutung. Ebenso differiert die Ein-
schitzung beziiglich der Anforderungen
des Studiums nicht.
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- Gleichzeitig spielen einige der Motive
eine Rolle, die auf die Rahmenbedingun-
gen des Lehrberuf fokussieren: Die M6g-
lichkeit einer selbstbestimmten Arbeits-
einteilung wird mehr geschitzt, ebenso
die mit dem Beruf assoziierte berufliche
Sicherheit.

- Das Selbstbild unterscheidet sich in eini-
gen Aspekten von dem Studierender mit
anderen Unterrichtsfachern: Angehen-
de Geographielehrkrifte schitzen ihre
Kompetenz selbststindig zu arbeiten
sowie einige methodische Kompetenzen
als geringer ausgepragt ein.

Zu Anfang wurde beschrieben, dass Lehr-
amtsstudierende ihr Studium mit unter-
schiedlichen Voraussetzungen beginnen:
Sie verfiigen iiber eine bestimmte Motivati-
on, assoziieren Erwartungen, Wiinsche und
Herausforderungen mit ihrer Entscheidung
und treffen Einschdtzungen tiiber ihre Fa-
higkeiten und Kompetenzen. Personale Ei-
genschaften sollen auf die mit Ausbildung
und Beruf antizipierten Anforderungen
passen (ScHUTz, CROWDER, WHITE 2001).
Dies ldsst sich auch so fiir angehende Geo-
graphielehrerinnen und -lehrer bestitigen.
Es ergibt sich ein Bild, das sich in einigen
Aspekten von dem Lehramtsstudierender
mit anderen Ficherkombinationen unter-
scheidet - herauszuheben sind die Freude
an der Kooperation mit anderen, die gesell-
schaftliche Relevanz sowie die Bedeutung
von mit dem Lehrberuf einhergehenden
Rahmenbedingungen. Insgesamt sind kei-
ne Befunde festzustellen, die als proble-
matisch zu bezeichnen wiren und eine
sofortige Reaktion herausfordern. Dennoch
lassen sich aus den Ergebnissen der vorlie-
genden Untersuchung Konsequenzen fiir
die Lehrerbildung ableiten.

Die bereits viel diskutierte Femini-
sierung des Lehrerberufs (ECKERT 2006;
ENZELBERGER 2001; HORL 2010), verbun-
den mit den entsprechenden Konsequen-

R

zen fiir die Sozialisation insbesondere von
Jungen (z.B. BoLDT 2004), wird auch in den
Zahlen der vorliegenden Untersuchung
deutlich. Ein GrofSteil der angehenden
Geographielehrenden ist weiblich. Es ist
jedoch anzumerken, dass dies nicht nur
fiir dieses Fach zutrifft, sondern auch fiir
einige andere Ficher, z.B. Deutsch oder
Fremdsprachen. Entscheidend scheint
hier nicht unmittelbar die Wahl des Fachs
zu sein, sondern eher Griinde wie z.B.
Freude an der Interaktion mit Kindern
und Jugendlichen (HENECKA, LIPOWSKY
2004) oder die Integrierbarkeit von Fami-
lie und Beruf (SCHOLLING 2005) - Motive,
die von weiblichen Studierenden haufiger
angefiihrt werden. Bei méannlichen Studie-
renden steht die selbstbestimmte Arbeits-
einteilung im Vordergrund, ein Aspekt, der
auch bei der Betrachtung der Studierenden
des Faches Deutsch im Vergleich ménnli-
cher und weiblicher Studierender deutlich
wurde (SAALFRANK et al. 2011 S. 40).

In der vorliegenden Untersuchung wird
eine zweite dhnliche Problemstellung deut-
lich, aus der Konsequenzen abzuleiten sind:
der Aspekt der Forderung von Kindern und
Jugendlichen. Bedingt durch eine Umstel-
lung in Deutschland von einer input- auf
eine output-orientierte Steuerung und der
Kritik am deutschen Schulsystem, dass eine
individuelle Férderung der Schiilerinnen
und Schiiler fehle, wird der Fordergedanke
in allen Schularten immer wichtiger. Mehr
und mehr Bundesldnder gehen dazu iiber,
entsprechende Forderkonzepte zu entwi-
ckeln. Im Rahmen unserer Untersuchung
ist das Motiv des Fordernwollens als pad-
agogisches Berufs- bzw. Studienwahlmotiv
besonders in den Schularten Grundschule,
Hauptschule und Foérderschule verankert.
Bei den Lehrdmtern Realschule und Gym-
nasium spielt dieses Motiv eine geringere
Rolle - ein durchaus zu beachtender Um-
stand, denn ein GrofSteil der angehenden
Geographielehrerinnen und -lehrer hat
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sich fiir das Lehramt Gymnasium entschie-
den. Zwar ist dieses noch immer die Schul-
form, die das héchste Maf§ an Fachlichkeit
realisiert, so TERHART (2001), und doch ist
es ,als alleine auf das akademische Studi-
um vorbereitende, rein kognitiv-fachbezo-
gen orientierte Wissenschafts- und Studi-
enschule [...] heute als Regelfall nicht mehr
existent und auch nicht mehr existenzfa-
hig‘, so TERHART (2001, S. 121) weiter. Das
Anforderungsspektrum hat sich erweitert,
denn zunehmend wird auch das Gymna-
sium mit der Ubernahme von Erziehungs-
und Sozialisationsaufgaben konfrontiert.
In Bezug auf kognitive Grundfertigkeiten
verfiigt das Gymnasium zwar iiber die ho-
mogenste Schiilerschaft - diese hat in der
Regel eine solide Grundbildung und ver-
fiigt tiber kognitive Strategien wie Problem-
l6sung und Planung - dennoch hat die He-
terogenitdt der Schiilerschaft auch auf das
Gymnasium iibergegriffen, wenn auch auf
hohem Niveau (KOLLER 2007). Als Konse-
quenz ist eine intensive Beschiftigung mit
pddagogischen und didaktischen Aufgaben
von den Lehrkriften gefordert. Dies ist Auf-
gabe der Erziehungswissenschaften wie der
Fachdidaktiken (vgl. REUSCHENBACH 2010,
S. 2 f; SAALFRANK 2010, S. 163 ff.).

Gerade die Fokussierung auf den Forder-
gedanken kann zu einer stirkeren pddago-
gischen Profilierung des Faches Geographie
beitragen. Im Hinblick auf die einzelnen
Schularten und die spétere Berufstitigkeit
miisste es vor dem Hintergrund der Ergeb-
nisse ein Anliegen in der Ausgestaltung des
Studiums sein, dass die Relevanz des pdda-
gogischen Handelns beziiglich Unterrichts-
gestaltung und Forderung einzelner Schii-
lerinnen und Schiiler bei allen Schularten
deutlich wird. D.h., dass auch im Gymnasi-
albereich neben der Dominanz des Fach-
wissens die pddagogische Arbeit bzw. die
pddagogische Motivation bei Aufnahme des
Studiums an Bedeutung zunehmen muss.
Dabei geht es als eine Entwicklungsaufgabe

fiir die Lehrerbildung um ein Abwigen zwi-
schen der Vermittlung von Fachkompetenz
und einer Anbindung an die Praxis.

HEMMER und HEMMER (2000) konstatie-
ren auf Basis einer Befragung von Fachleitern
eine hohe Spezialisierung in der Geographie-
Ausbildung (vgl. auch &ltere Darstellungen
wie beispielsweise HARD 1975). Dieses Er-
gebnis wurde auch im Rahmen einer Absol-
ventenbefragung aus dem Jahr 2003 deutlich:
Uber die bemingelte Spezialisierung hinaus
wurden hier u.a. auch das Fehlen lehrplanre-
levanter Themen sowie einer Vernetzungen
zwischen Themen und Teildisziplinen und
aktuellen Inhalten und Beziigen kritisiert
(HEMMER, OBERMEIER 2003, S. 94). Dem ist
entgegenzuhalten, dass im Sinne der Exper-
tiseforschung eine qualifizierte wissenschaft-
liche Lehrerbildung im Sinne von Lernen
als lebenslangem Prozess auf einen breiten
Wissens- und Interessenhorizont hinarbei-
tet (BROMME, HAAG 2008; GRUBER, STOGER
2011): Es geniigt nicht, angehende Lehrer
nur in Themen und Fragestellungen einzu-
fiihren, die einen unmittelbaren Handlungs-
bezug aufweisen und durch konkrete Hand-
lungsanforderungen des Unterrichtsalltags
begriindet sind. Sind Studieninhalte nur an
den Bediirfnissen und Problemen der spi-
teren Berufspraxis ausgerichtet, wiirden die
komplexen Probleme des Verhiltnisses von
wissenschaftlichem Wissen und praktisch-
pddagogischem Handeln ignoriert bzw.
verkiirzt werden. Die Entwicklung von Ex-
pertise erfordert die Reflexion und Distan-
zierung von der eigenen Schulzeit, es muss
»kategoriales und metakognitives Wissen
auf akademischem Weg gelernt werden, und
zwar in bedeutsamen Abstand zur eigenen
Primarerfahrung” (BRoMME, HAAG 2008, S.
811). Dem wiirde eine frithe Konfrontation
mit der Schulwirklichkeit gerecht werden.
Ein Schritt, dies zu ermdglichen, konnten
intensiv betreute Praktika sein. Diese dienen
einer engeren Praxisbegegnung mit dem spa-
teren Berufsfeld. Studierende erhalten zum

o1
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einen so die Moglichkeit, sich rechtzeitig mit
der Realitdt des Berufs vertraut zu machen
und zugleich ihre Berufsentscheidung zu
tiberdenken, zum anderen konnen fachwis-
senschaftliche, fachdidaktische und padago-
gische Erkenntnisse reflektiert werden. Hier
konnte als Entwicklungsaufgabe angehender
Lehrpersonen auch eine Férderung perso-
naler Kompetenzen ansetzen, wie z.B. die
Féahigkeit des selbststdndigen Arbeitens, die
in der vorliegenden Untersuchung von Stu-
dierenden mit Unterrichtsfach Geographie
als geringer ausgepragt eingeschétzt wurde.
Andererseits konnen hier die Vorschldge aus
der Untersuchung von HEMMER und OBER-
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