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Erkenntnisgewinnung durch qualitative Methoden im Geo-
graphieunterricht — ein Vorschlag zur Kompetenzentwicklung
am Beispiel subjektzentrierter Raumwahrnehmung

Andreas Thierer

Acquiring knowledge in teaching geography by means of qualitative methods - a proposal for
competence development using the example of subjective space perception

The integration of subject-oriented approaches to space in teaching geography makes it
also necessary to reinforce the use of qualitative methods. This article illustrates the be-
nefits of applying qualitative methods (bio-graphical-narrative interviews, participant ob-
servation, mental maps). In the first part some relevant theoretical considerations about
qualitative methods are outlined. This includes both a methodological framework and a
structuring of competences within this specific field. The second part gives insights into
how qualitative methods can be incorporated at school for research of subjective space
perceptions.

Keywords: qualitative research, methodical competence, space perception, mental

maps, school project

1 Problemstellung und Zielsetzung

In der Geographiedidaktik besteht heute
weitgehend Konsens dariiber, Rdume nicht
nur klassisch als Container oder Systeme
von Lagebeziehungen aufzufassen, son-
dern auch als Kategorie der Sinneswahr-
nehmung und in ihrer sozialen, techni-
schen und gesellschaftlichen Konstruiert-
heit (DGFG 2003, S. 5f.). Methodologisch
macht diese Einbeziehung einer subjekt-
zentrierten Raumauffassung in den Geo-
graphieunterricht es notwendig, verstérkt
interpretativ-verstehende Verfahren zu be-
riicksichtigen.

Bei aller Methodenvielfalt des Faches
(HEMMER 2008, S. 4) zeigt sich jedoch, dass
im Bereich der fachspezifischen Metho-
den nach wie vor analytisch-szientifische
Arbeitsweisen dominieren, wie z.B. die
Kartierung oder Auswertung von Satelli-
tenbildern. Immer wieder (z.B. DGFG 2010,
S. 19) wird die herausragende Rolle der
Karte in den Vordergrund gertickt (es sei
hier natiirlich hingewiesen auf eine erwei-

terte Kartenkompetenz, die Reflexion und
Metaperspektive als wesentliche Kompo-
nenten beinhaltet, vgl. GRYL ET AL. 2010).
Fachspezifische qualitative Methoden, wie
z.B. teilnehmende Beobachtung, biogra-
phisch-narrative Interviews oder Mental
Maps, bleiben in der fachdidaktischen Dis-
kussion aber zu wenig thematisiert - ganz
zu schweigen von einer expliziten Veranke-
rung in den Bildungspldnen. So wird etwa
im Bildungsplan von Baden-Wiirttemberg
Karte bzw. Kartierung im Bereich fachspe-
zifischer Methodenkompetenz neun Mal
genannt, wihrend qualitative Verfahren
unberiicksichtigt bleiben (MINISTERIUM
FUR KULTUS, JUGEND UND SPORT BADEN-
WURTTEMBERG 2004, S. 240-245).
Problematisch erscheint dariiber hinaus,
dass ein Schwerpunkt methodisch-didak-
tischen Arbeitens auf der Entwicklung und
dem Einsatz unterrichtsorganisierender Me-
thoden liegt. Unter dem Deckmantel dieser
schiileraktivierenden Verfahren (z.B. Grup-
penpuzzle oder Lernzirkel) verbirgt sich aber
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nichtselten der klassische raumwissenschaft-
liche Ansatz der Geographie (THIERER 2006).
Ziel dieses Beitrages ist es, das Potenzial
qualitativer Fachmethoden zur Entwick-
lung der Kompetenz Erkenntnisgewinnung
im Schulfach Geographie aufzuzeigen. Die
zentralen Fragestellungen lauten:

* Warum sind auch qualitative Methoden
im Geographieunterricht einzusetzen?

* Welche Teilkompetenzen kénnen im Be-
reich qualitativer Verfahren ausgewiesen
werden?

* Wie kann eine Unterrichtspraxis ausse-
hen, die Kompetenzen im Umgang mit
qualitativen Methoden entwickelt?

* Gibt es Verkniipfungsméglichkeiten zwi-
schen den Fachmethoden qualitativen
Arbeitens und handlungsorientierten,
schiileraktivierenden Unterrichtsformen?

In Anlehnung an diese Fragestellungen
werden im Folgenden zunéchst theoreti-
sche Grundlagen erldutert. Daran schliefst
sich der unterrichtspraktische Transfer zu
einem schulischen Projekt an.

2 Qualitative Fachmethoden der empiri-
schen Humangeographie

In der deutschen Humangeographie fan-
den qualitativ-verstehende Methoden in
den 1980er Jahren zunehmend Beachtung
und Anwendung. Die qualitative Sozial-
geographie kniipfte dabei zum einen an
soziologische Studien dieser methodischen
Ausrichtung an, wie etwa an die wegwei-
senden Arbeiten Max Webers (vgl. WEBER
1980), die Untersuchungen der Chicagoer
Schule der Soziologie (z.B. THOMAS, ZNA-
NIECKI 1927) oder spéter auch die Studien
der Arbeitsgruppe Bielefelder Soziologen
(z.B. MATTHES 1973). Zum anderen erfolgte
eine Rezeption und Weiterentwicklung ver-
haltens- und entscheidungstheoretischer
Ansiétze, die sich zuerst in den USA im Rah-
men der Behavioral Geography herausbil-
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deten (z.B. Downs 1970). Die Bedeutungs-
zunahme des qualitativen Forschungsan-
satzes in den 1980ern ist nicht zuletzt als
Reaktion auf die szientifisch-quantitativ
arbeitende Sozialgeographie (v.a. BARTELS
1968) zu verstehen, welche sich - in der
wissenschaftstheoretischen Tradition von
Poppers kritischem Rationalismus - erst
knapp zwei Jahrzehnte vorher zu etablie-
ren begonnen hatte. GrofSen Einfluss auf
die Renaissance interpretativ-verstehender
Verfahren hatte auflerdem der von SED-
LACEK (1989) herausgegebene Sammel-
band , Programm und Praxis der qualitati-
ven Sozialgeographie®

Heute sind qualitative Verfahren aus der
empirischen Humangeographie nicht mehr
wegzudenken. Dies liegt mitunter daran,
dass die einflussreichen Ansétze der hand-
lungsorientierten  Sozialgeographie wie
auch der neuen Kulturgeographie sich dem
methodischen Instrumentarium interpreta-
tiv-verstehender Arbeitstechniken bedienen
und diese weiterentwickeln (BLOTEVOGEL
2003, S. 24; GEBHARDT, REUBER, WOLKERS-
DORFER 2003; GEBHARDT ET AL. 2007; REU-
BER, PFAFFENBACH 2005, S. 17f,, vgl. auch die
Beitrdge in WERLEN 2007).

Die erkenntnistheoretische Verschie-
bung hin zu einer konstruktivistischen
Perspektive wird auch in der Geographie-
didaktik in zunehmendem Mafle gefordert
(beispielhaft wire hier RHODE-JUCHTERN
2009 zu nennen). Die Arbeitsgruppe Cur-
riculum 2000+ der Deutschen Gesellschaft
fir Geographie trdgt dem Rechnung, in-
dem sie vorschldgt, Rdume in vier verschie-
denen Perspektiven zu definieren und zu
beobachten (vgl. Kap. 1). Wird der Geo-
graphieunterricht in diesem Sinne um die
subjektzentrierte Sichtweise erweitert, so
verlangt die Gegenstandsangemessenheit
aber auch die methodische Hinwendung
zu qualitativen Verfahren (WERLEN 2002,
S.36). Im empirischen Teil der vorliegenden
Untersuchung wird dies vor allem durch die
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schulische Anwendung folgender drei qua-
litativen Arbeitstechniken erreicht (dazu im
Detail z.B. FLick 2002; FLICK, KARDORFF,
STEINKE 2000; GIRTLER 1984; LAMNEK 1995;
REUBER, PFAFFENBACH 2005):

* Die teilnehmende Beobachtung hat ih-
ren Ursprung in den ethnologischen Stu-
dien MALINOWSKIS (z.B. 1954) und wurde
durch die Chicagoer Schule in die Sozio-
logie eingefiihrt, die sie auf Forschungen
zu stddtischen Subkulturen anwendete
(z.B. PARK, MCKENZIE, BURGESS 1925).
Das Kennzeichnende fiir diese Metho-
de ist die personliche Teilnahme des
Forschers an den Interaktionen der Per-
sonen. Sie strebt an, Erkenntnisse iiber
das Handeln oder die Auswirkungen des
Handelns von einzelnen Personen oder
einer Gruppe von Personen zu gewin-
nen. Dafiir werden gelegentlich vorstruk-
turierte Beobachtungsbdgen eingesetzt,
héufig jedoch maéglichst detaillierte Pro-
tokollierungen von Situationen.
Biographisch-narrative Interviews gehen
auf den Bielefelder Soziologen SCHUTZE
(z.B. 1977) zuriick. Diese Interviewform
ist offen, wenig strukturiert und findet (in
Idealform) ohne vorher ausgearbeitetes
Konzept Anwendung. Die Interviews ba-
sieren auf der ,Erzdhlung selbsterlebter
Ereignisse” (HERMANNS 1991, S. 183). Zu
einem bestimmten Thema wird eine Ge-
schichte aus dem Stegreif erzdhlt, doku-
mentiert und ausgewertet. Von Interesse
ist dabei besonders, wie der Interview-
partner selbst die erlebten Ereignisse
in Retrospektive interpretiert (LAMNEK
1995, S. 71).

Die Mental Map-Forschung bildete den
Kernbereich der Wahrnehmungsgeogra-
phie. Zu den grundlegenden Arbeiten
zédhlen diejenigen von LyNcH (1960), von
GouLp, WHITE (1974) oder DOWNS, STEA
(1982). Ahnliche deutsche sozialgeogra-
phische Studien beschiiftigten sich u.a.

mit der Wahrnehmung der stiddtischen
Umwelt und dem Stadtimage (z.B. RUHL
1971 oder WEHLING 1981). Ausgangs-
punkt der Forschungsarbeiten bildet die
Annahme, dass jedes Individuum die
rdumliche Umwelt subjektiv wahrnimmt
und von dieser Umwelt subjektive Vor-
stellungsbilder (Mental Maps, kognitive
Karten) entwickelt. Uber die Untersu-
chung der subjektiven Wahrnehmung
der Umwelt kann auf raumrelevantes
Verhalten sozialer Gruppen geschlossen
und somit rdumliche Strukturen bzw.
Prozesse erklidrt werden (SCHRETTEN-
BRUNNER 1974, S. 64ft.). Die Kritik an den
verhaltens- und wahrnehmungsgeogra-
phischen Ansétzen setzte vor allem an
der Beibehaltung des Container-Raum-
Denkens an (z.B. TzSCHASCHEL 1986,
S. 43 oder WERLEN 2000, S. 300f.). ,Als
Medien, mittels derer sich kulturgebun-
dene Wahrnehmungs- und Klassifikati-
onssysteme erschliefSen lassen” (PLOCH
1994, S. 116), eignet sich der Einsatz von
Mental Maps aber durchaus im Rahmen
einer konstruktivistisch ausgerichteten
Humangeographie.

Die Bedeutung der qualitativen Fachmetho-
den fiir die Unterrichtspraxis (im Sinne ei-
ner methodischen Kompetenzentwicklung)
steht im folgenden Kapitel im Vordergrund.

3 Kompetenzen im Bereich qualitativer
Fachmethoden

In Anlehnung an die Bildungsstandards im
Fach Geographie fiir den Mittleren Schulab-
schluss (DGEG 2010, S. 19) ldsst sich Metho-
denkompetenz im Umgang mit qualitativen
Verfahren zunichst in vier Teilkompeten-
zen untergliedern: Die Entwicklung geo-
graphisch relevanter Fragestellungen, die
Kenntnis von qualitativen Methoden, die
Féahigkeit der Informationsgewinnung durch
qualitative Methoden und die Féhigkeit der
Informationsauswertung. In Tabelle 1 wur-
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den diese Teilfdhigkeiten durch weitere Di-
mensionen und Beispiele ergédnzt.

Es sei angemerkt, dass die Dokumenta-
tion und Présentation der Ergebnisse nicht
mit aufgenommen wurde, da diese in den
Kompetenzbereich Kommunikation fallen.
Dagegen wurde die Ubersicht um die Teil-
kompetenz Beurteilung und Reflexion erwei-
tert, obwohl diese in den Bildungsstandards
einem gesonderten Kompetenzbereich zu-

geordnet ist. Das ist dadurch begriindet,
dass die Reflexivitidt des Forschers (hier: der
Schiilerin/des Schiilers) als wesentliches
Kennzeichen qualitativen Denkens gilt. Wie
der im anschlieffenden Kapitel dargestellte
Unterrichtsversuch zeigt, erwies sich gerade
die Eignung qualitativer Methoden fiir Meta-
perspektivitét als besonders bedeutungsvoll
(vgl. zu Reflexion und Metaperspektive auch
GRYL ET AL. 2010 oder HEMMER 2008).

Tab. 1: Teilkompetenzen im Bereich qualitativer Methoden

Teilkompetenzen Dimensionen

Beispiele

(1) geographisch relevante
Fragestellungen entwickeln

S erkennen ein raumbezogenes Problem (z.B. die subjektiv
unterschiedliche Wahrnehmung eines Stadtteils) und
formulieren Fragstellungen.

(2) geographisch relevante
qualitative Methoden
kennen und deren Vor-/

(2.1) aus vorgegebener
Literatur
wiedergeben

Nachteile fragestellungs-

spezifisch abwégen (2.2) methodische
Probleme
vergleichend

diskutieren

S nennen und erldutern qualitative Methoden (z.B.
teilnehmende Beobachtung, biographisch-narratives
Interview) und wéhlen entsprechend der Fragestellung
unter Abwagung der Vor- und Nachteile ein oder mehrere
geeignete Verfahren aus.

(3) geographisch relevante
Informationen durch

(3.1) durch eigene
Erhebung

S entwickeln erzahlgenerierende Frage und fiihren
Interviews durch.

qualitative Methoden

gewinnen (3.2) aus Medien

S wahlen gemaR Fragestellung Informationen aus
Lebensgeschichten aus (z.B. Zeitzeugenberichte im
Internet, Transkriptionen von Interviews).

(4) durch qualitative Methoden
erhobene Informationen
auswerten

(4.1) Kodieren

S untersuchen erhobene Informationen darauf, wie tiber
bestimmte Personen/Orte gesprochen wird und entwickeln
dafiir eine Kodierung.

(4.2) Typisieren

S entwickeln Handlungstypen und fassen je nach
Fragestellung die Antworten der befragten Personen
danach zusammen.

(4.3) Interpretieren

S stellen auf der Grundlage der erhobenen Informationen
Vermutungen zu Handlungsmotiven oder
Bedeutungszuweisungen auf.

(5) Prozess der Informations- (5.1) methodisch

gewinnung/-auswertung

S beurteilen, ob die angewendete Methode zielfiihrend
war.

beurteilen und reflektieren
(5.2) meta-
perspektivisch

S reflektieren ihre eigene Rolle im Erkenntnisprozess.




THIERER

GuiD 2/2011

Innerhalb der Teilkompetenzen, die
offensichtlich nicht {iberschneidungsfrei
sind, miissen Niveaukonkretisierungen
stattfinden, etwa in Bezug auf die Altersstu-
fe wie auch der Binnendifferenzierung. So
sind beispielsweise manche SchiilerInnen
in der Lage, eigenstidndig eine zielfiihrende
erzahlgenerierende Frage fiir ein biogra-
phisch-narratives Interview zu formulie-
ren, wihrend andere SchiilerInnen hierzu
Hilfestellungen benétigen, z.B. in Form von
exemplarischen Einstiegsfragen aus an-
deren Untersuchungen. Zur Entwicklung
der Methodenkompetenz im Bereich der
qualitativen Verfahren macht es Sinn, die
Teilfahigkeiten miteinander verkniipft zu
entwickeln. Aufgrund eines eingeschrank-
ten zeitlich-organisatorischen Spielraumes
0.A. kann aber auch auf einzelne Teilkom-
petenzen separat fokussiert werden.

4 Der Wiblinger Tannenplatz: Ein schu-
lisches Projekt zur Untersuchung der
subjektzentrierten Wahrnehmung eines
Stadtteils mittels qualitativer Methoden

4.1 Grundlagen

Im Stidwesten Ulms befindet sich der histo-
risch gewachsene und vor allem durch das
ehemalige Benediktinerkloster geprégte Ort
Ulm-Wiblingen. Ab Mitte der 1960er Jahre,
der Boomzeit der Trabantenstddte, ent-
steht im Anschluss daran der neue Stadtteil
Wiblingen-Tannenplatz (ca. 8200 Einwoh-
ner im Jahr 2009). Das Bild des gr6fsten Bau-
vorhabens der Ulmer Nachkriegsgeschichte
ist vor allem geprégt durch Grofiwohnanla-
gen, oft in Plattenbauweise. Einkaufs- und
Dienstleistungseinrichtungen, ein grofier
Schulkomplex sowie ein Sozialzentrum bil-
den den Mittelpunkt der Anlage.

Vor allem in den 1990er-Jahren wurde das
Image des Stadtteils durch bautechnische
und stddtebauliche Mingel sowie soziale
Konflikte und Kriminalitdt geprégt (VOGEL,
STEMSHORN 2007, S. 96). Obwohl sich die

Situation durch bauliche Nachbesserungen,
soziale Initiativen und einen hoheren Poli-
zeiaufwand deutlich verbessert hat, bleibt
der Wiblinger Tannenplatz stigmatisiert. So-
ziales Ghetto scheint sich als Konnotation
insbesondere in der Fremdwahrnehmung
des Viertels verfestigt zu haben.

Im Gesprach mit Ortsanséssigen wird der
Stadtteil jedoch als durchaus lebenswert
empfunden. Hervorgehoben werden etwa
die giinstigen Mietpreise oder die Nidhe so-
wohl zu Ulm als auch zu Erholungsgebieten
im Griinen. Diese Diskrepanz in der Wahr-
nehmung bildete den Ausgangspunkt fiir ein
Projekt, das Ende des Schuljahres 2009/10 am
Albert-Einstein-Gymnasium in Ulm-Wiblin-
gen durchgefiihrt wurde. Am dreitdgigen Un-
terrichtsversuch nahmen 14 SchiilerInnen
der Klassen 10 bis 12 teil, die Hilfte davon
wohnt selbst am Wiblinger Tannenplatz.

4.2 Verlauf des Projekts

Als Einstiegsimpuls wurde der Schiiler-
gruppe das Musikvideo ,,Wibling'n“ (http://
www.youtube.com/watch?v=bfGrAum-
gdA&feature=related, 6.11.2010) gezeigt, in
dem ein Wiblinger Rapper den Tannenplatz
als (cooles) Wohnghetto besingt. Die daran
anschliefSende Diskussion, insbesondere
zwischen den ortsanséssigen SchiilerInnen
und den Nicht-Wiblingern, entfachte sich
daran, ob dieses Image nun zutriffe oder
nicht. Dies miindete schlieflich in die For-
mulierung konkreter Fragestellungen ein:

* Welche stddtebaulichen Leitbilder lagen
dem Wohngebiet Tannenplatz zugrunde
und wie hat es sich im Vergleich dazu
entwickelt?

* Mit welchen Methoden kann die Bedeu-
tung, welche dem Tannenplatz zugewie-
sen wird, erhoben und untersucht wer-
den?

* Welche Rolle spielt unsere eigene Sicht-
weise bei der Auswertung und Interpre-
tation der Ergebnisse?

CH
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Tab. 2: Verlaufsphasen des Projekts
Teil-
Phase Ziel Inhalte kompetenzen
(vgl. Tab. 1)
Annéherung Erarbeitung der - Bestimmung des Problems (1)
Problemstellung - Formulierung von Leitfragen
- Ablauf des Projekts
Ortsbegehung | Schaffung von Grundlagen Entwicklung des Stadstteils und Erfassung des
und Propédeutik im Sinne dahinter stehenden stédtebaulichen Leitbildes (v.a.
einer Geographie der Objekte | verkehrstechnische und stadtebauliche Aspekte)
Reflexion | Perspektivenwechsel hinzu | Kontrastierung der gewonnen Eindriicke mit (5.2)
einer subjektorientierten eigenen Erfahrungen
Sichtweise = Raumwahrnehmung und réumliche
Bedeutungszuschreibung sind stets subjektiv
Erarbeitung Kennenlernen qualitativer Text-Input zu qualitativen Erhebungstechniken: (2)
Verfahren als Arbeitsweisen | - narrative Interviews
der subjektorientierten - teilnehmende Beobachtung
Geographie - Videoanalyse
- Mental Maps
Empirie Anwendung qualitativer - kurzer Pre-Test: Schiilergruppen erheben mit (3.1)
Verfahren einer qualitativen Methode ihrer Wahl erste (5.1)
Primardaten (ein bis zwei Erhebungen)
- Verfeinerung der Vorgehensweise (z.B.
Prazisierung der erzéhlgenerierenden Frage)
- Erhebung der Primardaten
Auswertung Auswertung der - Analyse und Interpretation der Daten bzgl. (4.1)
Informationen Fragestellung auf Grundlage von Protokollen (4.3)
(teilnehmende Beobachtung), Audio-
Aufzeichnungen (Interviews) und Skizzen
(Mental Maps); Vlideoanalyse nicht gewahlt
- Vorstellung, Vergleich und Diskussion
verschiedener Interpretationen
Ergebnisse Zusammenfassung der - Konstruktion von Handlungstypen im Kontext der | (4.2)
Ergebnisse Fragestellung
- Riickbezug auf stadtebauliches Leitbild
- Formulierung eines Fazits
Reflexion Il Beurteilung der eingesetzten | - Diskussion zu Vor-/Nachteilen qualitativen (1)
Methoden und der eigenen Arbeitens (allgemein und einzelne Verfahren) (2)
Rolle im Forschungsprozess sowie zur Bedeutung der eigenen Kenntnisse, (5.1)
Einsichten und Erfahrungen (Metakognition) (5.2)
- Schriftliche Beantwortung eines
Feedbackbogens

Gemaif$ diesen Fragestellungen ergab sich
der Verlauf des Projekts, welcher in folgen-
der Ubersicht vereinfacht dargestellt ist:

4.3 Inhaltliche Ergebnisse

Esist hier nicht der Ort, die inhaltlichen Re-
sultate des Projekts umfassend darzulegen.
Dennoch soll an zwei ausgewidhlten Bei-

spielen sowie am gemeinsam formulierten
Fazit ein Einblick in die erzielten Ergebnis-
se gewonnen werden. Die abschliefSende
Bewertung des Projekts auf Grundlage des
von Schiilerlnnen ausgefiillten Feedback-
bogens findet in Kapitel 5 statt.

Abbildung 1 zeigt die Mental Map einer
46jdhrigen Frau, die am Tannenplatz wohnt
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Abb. 1: Mental Map des Tannenplatzes,
gezeichnet von einer 46jahrigen Wiblin-
gerin

(vgl. zum Mental Mapping als qualitativem
Verfahren fiir den Geographieunterricht
THIERER 2008, S. 143-146). Die Interpretati-
on dieser kognitiven Karte hielt die Schiiler-
gruppe in folgenden Stichworten fest:
»Wiblingen ist durch den Wiblinger Ring
strikt in Neu- und Alt-Wiblingen getrennt.
Der Ring ist wohl eine wichtige Orientie-
rungslinie. Der alte Teil Wiblingens wird
eher positiv assoziiert: Es gibt Kiihe, Pfer-
de, das Kloster, die Iller; die Frau verbringt
wahrscheinlich ihre Freizeit gerne dort. Der
neue Teil Wiblingens wird iiberwiegend
praktisch gesehen, sie kauft dort ein, es gibt
eine Schule. Die Hochhéduser dort stehen
im Gegensatz zu den Einfamilienhduschen
in Alt-Wiblingen. Es gibt viele Kirchen, dies
konnte darauf hinweisen, dass diese wich-
tige Orientierungspunkte fiir die Frau sind.
Vielleicht ist sie auch sehr religits.*

Die Mental Map eines 49jdhrigen Mannes,
der in einem 15 Kilometer entfernten Dorf
wohnt, zeigt Abbildung 2. Hierzu die Inter-
pretation der Schiilergruppe:

,Im Mittelpunkt steht sein Arbeitsplatz,
der Tannenhof. Er ist nur zum Arbeiten in
Wiblingen. Die grofie StrafSe (der Wiblinger
Ring) zeigt, dass dieser Mann wahrschein-
lich immer mit dem Auto zur Arbeit fahrt.

Abb. 2: Mental Map des Tannenplatzes,
gezeichnet von einem 49jahrigen Mann,
der in Wiblingen arbeitet

Der Wald in der Umgebung wird angedeu-
tet, in den Augen des Zeichners besteht
Wiblingen aber hauptsédchlich aus Hoch-
hidusern, aber auch aus Reihen- und Ein-
familienhdusern. Auf der Karte sind keine
Aufenthaltspldtze. Er kennt nur das, was er
auf seinem Weg zur Arbeit sieht, vermutlich
mag er Wiblingen nicht sehr, denn Wiblin-
gen ist fiir ihn kein Aufenthaltsort.

Zur Auswertung der Mental Maps sind die
SchiilerInnen zunéchst beschreibend vor-
gegangen, sie haben versucht Elemente zu
erkennen und zuzuordnen. Die Beschrei-
bung wurde meist direkt mit Vermutungen
zu Handlungsweisen und Handlungsmoti-
ven des Probanden verkniipft, die vor dem
Hintergrund des eigenen lebensweltlichen
Kontextes als plausibel erscheinen. Auf die-
ser Grundlage kommt es dann auch immer
wieder zu raumbezogenen Wertungen (z.B.
,positiv assoziiert, ,mag er Wiblingen nicht
sehr’). Interessant ist, dass die zweite Aus-
wertung auch Elemente in die Interpretati-
on einbezieht, die nicht zu sehen sind (,kei-
ne Aufenthaltsplétze’). Bei Interpretations-
aufgaben dieser Art wire es fiir den Unter-
richt wichtig, den SchiilerInnen deutlich zu
machen, dass das, was von den Probanden
nicht gesehen bzw. gesagt wurde, ebenfalls
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in die Interpretation einfliefSen sollte. Erst
vor diesem Hintergrund gewinnt das Ge-
zeichnete/Gesagte volle Konturen.

Neben dem eigentlichen Interpretati-
onsprodukt ist aufSerdem der Prozess, wie
dieses entstanden ist, von besonderer Be-
deutung. Durch den Vergleich unterschied-
licher Mental Maps und die Diskussion in-
nerhalb der Gruppe wie auch mit anderen
Mitschiilerlnnen wurden individuelle Po-
sitionen ausgehandelt und reflektiert. Oft
waren Wortfetzen zu horen, wie z.B. ,das
denkst du, weil du selber... oder ,ich war da
mal und ich finde, dass... Dieser Vorgang,
in dem unterschiedliche Perspektiven in
Beziehung gesetzt werden (Perpektivenko-
ordination), war bezeichnend fiir die Aus-
wertung aller durch qualitative Verfahren
erhobenen Informationen.

Auch methodisch reflektierten die Schii-
lerInnen, ob sich iiber Mental Maps iiber-
haupt Antworten auf die Fragestellung er-
mitteln liefSen. Der Autor wurde beispiels-
weise gefragt, woher die Schiilerlnnen denn
nun wissen sollten, was entsprechende Per-
son meine oder ob es nicht sinnvoll wire,
dazu noch begleitende Fragen zu stellen.
Dies sind Beispiele einer Metareflexion iiber
den Weg der Erkenntnisgewinnung, die als
wichtige Bestandteile in der Kompetenzent-
wicklung angesehen werden miissen.

Trotz unterschiedlicher und z.T. wider-
spriichlicher Interpretationen der gewon-
nen Informationen einigten sich die Schii-
lerInnen auf folgendes Gesamtfazit:

* Interviews, Mental Maps und die teil-
nehmende Beobachtung haben gezeigt,
dass keine einheitliche Verortung des
Tannenplatzes stattfindet. Fiir manche
ist es nur der ,quadratische Platz, viele
zdhlen das Wohngebiet Biberacher Stra-
8e hinzu, fiir andere steht er fiir ganz
Wiblingen.

* Auswirtige, die in Wiblingen arbeiten
oder dort zur Schule gehen, verbin-
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den mit dem Tannenplatz iiberwiegend
Hochhéduser und ein negatives Image,
wéhrend Einheimische z.B. die guten
Einkaufsmaéglichkeiten und das Woh-
nungsangebot loben.

e Insgesamt herrscht bei Einheimischen
eine eher rationale Ortsbindung vor
(man hat alles, die Wohnungen sind
glinstig, die Verkehrsanbindung ist gut
etc.). Positive emotionale Beziige (z.B.
ein Gemeinschaftsgefiihl) wurden kaum
festgestellt.

* Die Interpretation der Informationen
bleibt oft sehr vage und wird stark be-
einflusst von den Erfahrungen und Vor-
kenntnissen der Interpretin/des Inter-
preten (z.B. SchiilerInnen, die am Tan-
nenplatz wohnen im Gegensatz zu aus-
wadrtigen SchiilerInnen).

Im Gesamtfazit fillt auf, dass viele Elemen-
te auf das anfangs erlduterte stddtebauliche
Leitbild des Wiblinger Tannenplatzes zu-
riickverweisen. Nun wird diese Geographie
der Objekte aber mit einer subjektzentrier-
ten Sichtweise verkniipft.

5 Fazit auf Grundlage des Projekt-Feed-
backs durch die SchiilerInnen
Zusammenfassend soll das Potenzial qua-
litativer Fachmethoden fiir den Geogra-
phieunterricht aufgezeigt werden. Ergédnzt
werden die Aussagen - trotz fehlender stati-
stischer Représentativitdt - um Informatio-
nen und Zitate aus dem von den SchiilerIn-
nen beantworteten Feedbackbogen.

Im Feedback erscheint bedenklich, dass
bis dahin keine/r der 14 SchiilerInnen
Erfahrungen mit qualitativen Methoden
gemacht hatte, weder theoretisch noch
in praktischer Anwendung. Dies mag ein
Grund sein, warum viele SchiilerInnen das
qualitative Arbeiten als interessant emp-
fanden, u.a. ,weil man einiges rausfinden
konnte’ oder ,weil man dabei etwas ler-
nen konnte! Die Sensibilitidt qualitativer
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Methoden fiir die Unterschiedlichkeit von
Perspektiven zeigt folgendes Schiilerzitat:
,Die Arbeit mit qualitativen Methoden fand
ich interessant, weil man lernt, dass jeder
Mensch seine eigene Sichtweise besitzt. So
wird die Fahigkeit zu Perspektivenwechsel
und Fremdverstehen (vgl. THIERER 2008)
unterstiitzt.

Gerade durch den Umgang mit quali-
tativen Verfahren werden SchiilerInnen
ermutigt, die eigene Beobachtungs- und
Beschreibungspraxis zu reflektieren, wird
ihnen klar, dass das Verstehen der Hand-
lungen von Akteuren immer auch eine
subjektive Konstruktion der Betrachterin/
des Betrachters ist. Im Feedback wur-
den die TeilnehmerInnen beispielsweise
gefragt, ob es bei der Auswertung in der
Gruppe zu Gesprichen/Diskussionen
iiber den Tannenplatz und dessen Wahr-
nehmung kam. Antworten lauteten z.B. Ja,
mit anderen Leuten aus Wiblingen, ,Ja, z.B.
wie man selbst den Tannenplatz sieht und
wie er wohl auf andere wirkt, ,Ja, zu Unter-
schieden zwischen unserer Wahrnehmung
und zu was in den Interviews unserer Mei-
nung noch gefehlt hat’ oder ,Ja, z.B. waren
wir uns iiber das endgiiltige Image nicht
immer einig/ In methodisch-didaktischer
Hinsicht sollte das Augenmerk also weni-
ger auf die Ergebnisse qualitativen Arbei-
tens, sondern vor allem auf die interpre-
tativ-verstehenden Erkenntnisprozesse
gelegt werden.

Nach BOLTEN (2007, S. 59) ist die Aus-
einandersetzung mit Fremdwahrneh-
mungen grundsitzlich bereichernd, weil
sie neue Erfahrungen ermdglicht, die den
eigenen Horizont - in welcher Weise auch
immer - zu erweitern vermogen. Die Fra-
ge, ob SchiilerInnen durch solch ein Un-
terrichtsprojekt deutlich wird, wie sich ihr
sendgiiltiges Image” (s.0.) zu den je eige-
nen Sichtweisen der befragten/beobach-
teten Menschen verhdlt und welche Ele-
mente dieser zahlreichen Sichtweisen zur

Konstruktion einer (verdnderten) eigenen
Perspektive beitragen, bildet den Ansatz-
punkt fiir weitere empirische Studien.

Empirisch bestétigt der Unterrichtsver-
such aber WARDENGAS (2002, S. 11) Aussa-
ge, dass die subjektzentrierte Geographie
der handlungsorientierten Pddagogik sehr
entgegenkommt. Denn der Vorgang des
Verstehens menschlicher Handlungen
durch qualitative Methoden kann nur ge-
lingen, wenn den SchiilerInnen auch der
notige methodische Freiraum zugestan-
den wird. Gerade handlungsorientierte
Unterrichtsformen kénnen dies gewihr-
leisten (vgl. THIERER 2006). Examplarisch
hierzu die Antworten zweier SchiilerInnen
auf die Frage, was ihnen am Projekt gut ge-
fallen hat: ,Die empirischen Erhebungen
und die Moglichkeit, aufierhalb des nor-
malen Unterrichts mit SpafS etwas zu ent-
decken und selbststidndig zu arbeiten’ bzw.
,Dass wir selbststindig arbeiten durften,
viel Freiheiten hatten und uns die Arbeits-
zeiten selbst einteilen durften! Es macht
folglich Sinn, qualitatives Arbeiten mit
handlungsorientierten Unterrichtsformen
zu verkniipfen. Nach Meinung des Autors
wird dadurch zeitgemifles, reflektiertes
und gesellschaftskritisches Lernen gefor-
dert - und nicht zuletzt den SchiilerInnen
eine willkommene Abwechslung und Ei-
genaktivitit gewadhrt.

Das Projekt deckte aber auch Probleme
auf. So fehlen auf Schiilerseite (wie auch
bei vielen Fachkollegen) Erfahrungen im
Umgang mit qualitativen Methoden. Dar-
iiber hinaus beinhaltet qualitatives Den-
ken, dass es nicht die eine, quasi objektive
Wirklichkeit im Kontext sozialer Interak-
tion gibt (REUBER, PFAFFENBACH 2005, S.
115). SchiilerInnen, die vereinfacht gesagt,
gewohnt sind, in den Kategorien richtig
und falsch zu denken, haben Schwierigkei-
ten mit diesem Prinzip der Offenheit.

Mit dem erweiterten Raumverstdndnis
im Sinne einer Geographie der Subjekte
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gibt es im Geographieunterricht metho-
dologisch jedoch keine Alternative zu den
qualitativen Verfahren. Der Forderung
HEMMERS (2008, S. 7f.), Kompetenzmodel-
le im Bereich Erkenntnisgewinnung/Me-
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