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»Auflerschulische Lernorte* an der eigenen Schule

Identifikationsmoglichkeiten mit Schule und dem Fach Geographie?

von VOLKER KAMINSKE (Pfinztal) und FRANZ SCHNEIDER (Baden-
Baden)

1. Einleitung

AuBerschulische Lernorte sind in der geographischen Fachdidaktik seit ldngerer
Zeit ein fester Begriff, mit dem man glaubt, kognitive und affektive Lernziele
miteinander kombinieren zu kénnen (z.B. KERSBERG 1992). Allerdings
beschrinkte sich in der Folge die Bedeutung dieser Lernorte sehr schnell auf Mu-
seumsbesuche und Landschulheimaufenthalte sowie auf Betriebsbesichtigungen
und Studienaufenthalte (KAMINSKE 1984, 1993, 1994; KNIRSCH 1979;
BIRKENHAUER 1995). So war der Terminus ,,auBerschulische Lernorte” lange
Zeit fast ausschlieBlich in der Form von Landschulheimaufenthalten présent,
nicht zuletzt durch das personliche Engagement Kersbergs (KERSBERG 1992).

Spitestens seit dem Symposium des HGD in Benediktbeuern ist aber klar, daf} es
eine Reihe anderer, lohnenswerter Ziele gibt, die als auBerschulische Lernorte in
Frage kommen (BIRKENHAUER 1995). AuBerschulische Lernorte sind - vom
Standort aus gesehen - zundchst vollig wertneutral. Bei der Geographie spielt
aber eben der Standort der Vermittlung oft eine entscheidende Rolle, weil dieses
Fach iiber spezifische Ausprigungen der Erdoberfliche und darauf ablaufender
Vorginge berichtet und durch die Beschrankung auf das Klassenzimmer und
irgendwelche - die Wirklichkeit nur ersetzende - Medien zwangsldufig an Origi-
nalitit verliert. Aber: es geht bei der Geographie nicht nur um die Vermittlung
von Wissen allein, sondern auch um die affektiver Haltungen und Einstellungen
gegeniiber den behandelten Objekten und damit um die Einstellung gegeniiber
unserer Erde.

Gerade die Wertevermittlung in unserem Fach spielt eine grofle Rolle, sei es als
Umwelterziehung in 6kologischen Fragestellungen oder sei es als Fremdentole-
ranz in der Entwicklungsldnderproblematik bzw. in der Regionalen Geographie,
weil die Geographie als Zentrierungsfach verschiedener Problem- und Lsungs-
ansitze an einem Standort fast zwangsldaufig zum Sammelpunkt fir handlungs-
orientierte, interdisziplindre bzw. fachiibergreifende Themen wird.
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2. Konventioneller Einsatz auBerschulischer Lernorte

DefinitionsgemdB versteht man unter auBerschulischen Lernorten solche aufier-
halb des Klassenzimmers, also beispielsweise Museen, Betriebe usw., die auf
Exkursionen bzw. Wandertagen aufgesucht werden, sowie Landschulheime, Stu-
dienaufenthalte u. a., die im Rahmen von Skifreizeiten, Wanderaufenthalten oder
Studienfahrten besucht werden (vgl. KIRCHBERG 1997). Dominantes Ziel die-
ser Lernorte ist die Realisierung von Realbegegnungen.

Im Zusammenhang mit der Schule 148t sich der Begriff des auflerschulischen
Lernortes differenzieren nach eigentlich schulbezogenen (Typ I) bzw. nicht
schulbezogenen (Typ II) Lernorten. Die oben erwihnten Beispiele von Museum
und Schullandheim gehoren alle dem zweiten Typ an. Dem ersten Typ sind etwa
Schulgarten, Schullehrpfad, aber auch Biotopbetreuung, Waldlehrpfad, Bach-
patenschaft, Weinbergbewirtschaftung u.a. zuzurechnen. So ist bekannt, daf} das
Friedrich-Wilhelm-Gymnasium in Trier ein groBes Areal eigener Weinberge
bewirtschaftet, und auch in Weingarten/Baden gibt es eine Patenschaft zwischen
der dortigen Winzergenossenschaft und der Grund- und Hauptschule mit dem
Ziel einer praxisorientierten, okologischen Ausbildung innerhalb des Biologie-
~ und Erdkundeunterrichts.

Dal} es durchaus Moglichkeiten gibt, die beiden Formen von Typ 1 und Typ II
miteinander zu kombinieren, will dieser Beitrag zeigen. Hier soll zudem anhand
einer Umfrage nachgewiesen werden, dafl sich die Einrichtung einer ,,schulinter-
nen Exkursionsméglichkeit™ auch lernpsychologisch rentiert.

3. Die Klosterschule zum Heiligen Grab/Baden-Baden und ihre Spezifika

Unmittelbar in der Ndhe der bertihmten Caracalla-Thermen und des Friedrichs-
bades in Baden-Baden liegt die Klosteranlage des Ordens zum Heiligen Grab.
Seit 1670 steht die Anlage auf dem intensiv durch Verwerfungen geprigten
Untergrund, aus dem insgesamt neun verschiedene Thermalquellen an der Ober-
flache austreten. Diese Quellen sind hier als Einheit zu betrachten, aus denen die
klostereigene Quelle als pars pro toto herausgehoben werden soll. Die schon ab
der Kelten- und Romerzeit historische Bedeutung dieser Quellen (,,Aquae™), die
Stirke ihrer Schiittung und die gemessenen Temperaturen (54°-69°) haben sie -
zusammen mit den teilweise seltenen Inhaltsstoffen - innerhalb Deutschlands zu
den bekanntesten und bedeutendsten Thermalvorkommen werden lassen.

Das Frauenkloster gehort zur Erzdiézese Freiburg und ist das einzige noch exi-
stierende Kloster dieses Ordens (zuriickgehend auf Gottfried von Bouillon) in
Deutschland. Bekannt wurde es durch die Destillation eines Melissengeistes aus
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den Kriutern des Klostergartens nach geheimen Rezepten. Eine grofle Kolner
Firma brachte spiter dieses Heilgetrdnk in dhnlicher Form (,,Klosterfrau Melis-
sengeist) mit groem Erfolg auf den Markt, ohne allerdings die Qualitit des
Originals zu erreichen.

Seit Beginn seines Bestehens bot - wie frither viele Kloster - auch das Kloster
zum Heiligen Grab durch eine angegliederte Schule die Moglichkeit, einer breite-
ren Bevolkerungsschicht Bildung zu vermitteln. Zwar lag - bis in die letzten Jahre
hinein - die formale Fithrung der Schule bei der Priorin des Klosters, doch wurde
schon seit 1968 die schulische Leitung durch einen von auflerhalb berufenen Pid-
agogen durchgefiihrt. Seit neun Jahren ist der formale Triger der Schule nicht
mehr der Orden des Klosters, sondern die ,,Schulstiftung katholischer Schulen in
der Erzdiozese Freiburg®.

Die Lehrkrifte haben staatlichen AbschluB, besitzen aber einen privaten Vertrag,
waren also noch nicht im Staatsdienst oder sind zur Zeit aus dem Staatsdienst be-
urlaubt. Die Schule nimmt im Rahmen des Zentralabiturs an den Abiturpriifungen
und den zentralen Klassenarbeiten in Klasse 10 teil, und die Lehrkrifte werden
normaliiblich durch die Schulaufsicht des Oberschulamtes Karlsruhe betreut.

Zur Zeit werden von 63 Lehrkriften 750 Schiiler ausgebildet. Bemerkenswert ist
das traditionelle Zustandekommen eines Leistungskurses Erdkunde. Dies rithrt
auch daher, dal} hier etliche Jahrginge zur Verfligung stehen, deren Meinung zur
Frage wichtig ist, inwiefern ndmlich ,,schuleigene Exkursionsziele™ und Lernorte
auflerhalb des Klassenzimmers zur Imagebildung des Faches und zur geographi-
schen Bildung der Schiiler beitragen konnten.

4. Die Thermalquelle

4.1 Die Thermalqguelle als geologisch-geographisches Untersuchungsobijekt

Unter dem Klostergarten fithrt ein Stollen in den Berg. An dessen Ende, 7 m
unter dem Klostergarten, findet man ein kleines Becken innerhalb einer
Tropfsteinhohle, in das unaufhorlich heiles Wasser hineinsprudelt. Dieses ent-
stammt der Klosterquelle, die zusammen mit acht weiteren Hauptquellen in
einem Bereich von ca. 100 x 100 m das Baden-Badener Thermal-Austrittsgebiet
bilden (vgl. Abb. 1). Mit Temperaturen von 54,2 bis 68,9° C fordern die neun
Quellen téglich rund 800.000 Liter Thermalwasser aus 1500 - 2000 Meter Tiefe.
Als Thermalquellen werden dabei alle Quellen bezeichnet, deren Wassertempera-
tur iiber dem Jahresmittel der Lufttemperatur im entsprechenden Gebiet liegt. Die
Schiittung in Baden-Baden erfolgt artesisch, d. h. Grundwasser wird durch Uber-
druck an die Oberfliche gedriickt, wobei die Tallage sowie die Einbindung einer
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wasserfiihrenden Schicht zwischen zwei wasserundurchlédssigen Schichten eine
wichtige Voraussetzung sind. Weiterhin spielen kapillare Aufstiegsvorgénge
entlang von Verwerfungen eine entscheidende Rolle (SCHNEIDER 1988).

Nach Untersuchungen des Geologischen Landesamtes Baden-Wiirttemberg
besitzt das Wasser ein Alter von ca. 12 000 Jahren. Die Altersbestimmung nach
C-14 besagt, daB das heute zutage geférderte Wasser vor 12 000 Jahren versickert
ist, dabei mit der Zeit in Tiefen von 1500 - 2000 Meter vordrang, sich dort am
heilen Gesteinsmaterial der Erdkruste erhitzte, Minerale aus dem anstehenden
Gestein 16ste und artesisch-kapillar durch Spalten und Risse tektonischer Storun-
gen wieder an die Erdoberfliche gefordert wurde. Aufgrund der in den letzten
Jahrtausenden gleichgebliebenen Quellaustritte, Schiittungsmengen, Temperatu-
ren und der im Wasser gelosten Stoffe kann davon ausgegangen werden, daf3
keine wesentlichen Krustenbewegungen erfolgt sind, die zu einer Verlegung der
Risse und Spalten gefiihrt hitten.

Heute nutzt die Béder- und Kurverwaltung die Thermen zu verschiedenen Heil-
anwendungen. Die Friedrichsquelle ist dabei die bedeutendste. Die Quellen lie-
gen teils innerhalb des Gebiudes, teils im Freien im felsigen Berghang und sind
durch Schichte zugdnglich, die nach aul3en durch Tiiren verschlossen sind.

Die Klosterquelle liegt im Siidteil des Klostergartens. Thre Schiittung ist mit
15 000 Liter/Tag relativ gering. Das Kloster nutzt einen Teil des Wassers in den
eigenen Thermal-Wannenbadern und zu Trink- und Inhalationskuren. Aus den
Analysen der Quellen geht hervor, da3 sich die Thermen in ihrer Zusammenset-
zung nicht wesentlich voneinander unterscheiden. Sie gehoren der Gruppe ,,war-
mer Kochsalzquellen®™ an. Im Wasser der Klosterquelle finden sich hauptsichlich
Kalium, Natrium, Calcium und Magnesium sowie Kiesel- und Kohlensiure. Mit
einer durchschnittlichen Schiittungstemperatur von 59,9° C (vgl. Tab. 2) ist sie
eine der ,kilteren® unter den neun untersuchten Baden-Badener Quellen
(SCHNEIDER 1988).

Im Zusammenhang mit der Thematik der endogenen Krifte war es flir die Schii-
lerinnen und Schiiler der Erdkunde-Leistungskurse ein besonderes Erlebnis, -
sozusagen unter ihrem Klassenzimmer - Auswirkungen tektonischer Stoérungsli-
nien erleben zu konnen. Barfufl war sehr gut zu spiiren, daB es unter der Erdober-
flache tatséchlich heifl ist und aus dem Erdinnern die Wirme durch Risse und
Spalten an die Erdoberfliache abgeleitet werden kann. Es gibt sicher nicht viele
Stellen auf der Erde, an denen Naturkrifte des Erdinnern - wie sie Thermalquel-
len nun mal darstellen - auf diese direkte Weise erfahren werden konnen. DalB
dies dazu noch im unmittelbaren Schul- bzw. Klostergelidnde geschehen konnte,
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Baden-Baden 3,6
Eger und Falkenau 2,5-4,0
Vulkan Aso 6
Boll (,,Schwibischer Vulkan®) 9
Teplitz-Schonau 10,6
Nordlingen 12,4
Zurzach(Schweiz) 14
Singen(Hegau) 28.4
Endorf (Bayern) 33
Hofen(bei Wildbad) 40
Bad Teinach 41
Normalfall 33

Tab. 1 Beispiele fiir geothermische Tiefenstufen in m/° C
Quelle: Carlé (1975): Die Mineral- und Thermalwésser von Mitteleuropa. Stuttgart
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Abb. 2: Quellen und Bader an den Randern der Oberrheinischen Tiefebene
(nach: CARLE 1975)
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Abb. 3: Geothermische Tiefenstufen (°C in 1000 m Tiefe)
(aus: CARLE 1975)
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Quelle Schiittung Durchschnitts- Maximum
(m’ /24 h) | temperatur (°C) °C)
Friedrichsquellen 429.0 65,5 68,2
Ursprung 127.,6 63,2 65,0
Kiihlquelle 34,0 55,4 58,4
Freibadquelle 10,7 60,3 61,5
Kirchenstollen 92.8 55,9 57,7
Neuer Stollen 19,9 53,2 58,2
HollgaBBquelle 7.9 53,8 55,6
Klosterquelle 8,6 59,9 62,6
Murquelle 3.8 56,2 59,5
Fettquelle 63,9 63,0 64,0
Biittenquelle 16,7 23,5 34,7

Tab.2  Schiittungs- und Temperaturverhéltnisse der Thermalquellen in Baden-Baden
Quelle: nach Bilharz Th.(1934)
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Abb. 4: Quellaustritte der Thermen und Sammelstollen in Baden-Baden
(nach: BILHARZ 1934)
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macht die Faszination dieser nicht alltdglichen ,Exkursion“ noch groBer
(SCHNEIDER 1988).

4.2 Die Thermalguelle als auflerschulischer Lernort

Gemil den einleitenden Bemerkungen lassen sich im vorliegenden Fall neben

den kognitiven auch affektive Lernziele iiber das Mal} einer ,,normalen” Exkur-

sion hinaus vermitteln, weil durch die Identifikation mit der Schule bzw. der

Heimatgemeinde die Information selbst intensiver aufgenommen wird. Grund

hierfur ist die gleichzeitige, mehrfach ablaufende Verankerung im kognitiven und

affektiven Bereich.

Inwieweit dieses Wissen tatsdchlich durch eine affektive Komponente besser ver-

ankert wurde, sollte eine Umfrage zeigen, die unter den Schiilern der Schule bzw.

einer Kontrollschule durchgefiihrt wurde. Hierbei wurde die Bedeutung identifi-

kationsfordernder Schulspezifika hervorgehoben, die Rolle von verschiedenen

Féchern bei der Strukturierung des individuellen Wahrnehmungs- und Aktionsbe-

reiches beleuchtet und die Wirkung dhnlicher Alternativen bewertet. Eine Uber-

sicht der Fragen ist Anhang 1 und 2 zu entnehmen. Die Umfrage wurde wihrend

des Kalenderjahres 2000 durchgefiihrt.

Theorieleitende Hypothesen dabei waren:

a) Praxisorientiertes Lernen verankert sich intensiver.

b) Praxisorientiertes Lernen ist meist mit positiven Erinnerungen verbunden.

c) Besonderheiten der eigenen Schule (die andere nicht haben) machen stolz und
stiften Identifikation.

d) Exkursionen und auBerschulischer Unterricht allgemein sind meist gewinn-
bringend. _

e) Das Schulfach Erdkunde gewinnt infolge Praxisbezug und Exkursionen sehr
an Bedeutung.

Diese Fragen wurden anhand eines wisseniiberpriifenden und eines allgemeinen
Fragebogens in zwei Klassen 11 sowie je einer Klasse 12 und 13 in der Kloster-
schule Baden-Baden sowie in zwei Kursen in Karlsruhe auf ihre Aussagekraft
tiberpriift. Von den Klassen in Baden-Baden wurden zwei durch hédufigere
Exkursionen in obigem Sinne praxisorientiert unterrichtet, eine nicht. Von den
Kursen in Karlsruhe kannte der eine Exkursionen nur in der Form von Museums-
ausfliigen bzw. Betriebsbesichtigungen, der andere kannte Begriff und Vorgang
tiberhaupt nicht. Die Zahl der Probanden war 33 (Baden-Baden) und 23 (Karls-
ruhe). Die Umfrage wurde im Schuljahr 1999/2000 durchgefiihrt.

Ziel war es, eine Differentialanalyse zwischen praxiserprobten und theoretisch

65



unterrichteten Schiilern an beiden Schulen anlegen zu konnen. Fiir Baden-Baden
war der Besuch der Thermalquelle quasi Standardprogramm, woran sich aber
andere Exkursionen und praktische Ubungen (z. B. Bodenproben mit Erstellung
von eigenen Lackprofilen) anschlossen. Die Karlsruher Schule besall aufgrund
der Innenstadtlage keine Moglichkeit eigener praktischer Betdtigungsmoglich-
keiten im Schulumfeld, und fiir Exkursionen war ein entsprechender Aufwand
durch Fahrten in die Umgebung notwendig, wenn nicht ein Museum oder ein
Betrieb aufgesucht wurde. Anhand zweier Fragebogen (vgl. Anhang 1 und 2)
wurde fiir beide Probandengruppen einmal ein allgemeiner Teil zur Bedeutung
von Erdkunde, dem Alltagsbezug und der Bedeutung von Exkursionen, prakti-
schen Ubungen und Realbegegnungen abgefragt sowie zusitzlich fiir die Baden-
Badener Schiiler ein fachspezifischer Teil (Erkenntnis der Thermalquellenexkur-
sion).

5. Ergebnisse

Die in den Frageb6gen im Anhang eingearbeiteten Antworthdufigkeiten zeigen
die - zwar nicht unbedingt signifikanten, jedoch aussagekréftigen - Ergebnisse
dieser Umfrage. Deutlich erkennbar sind Unterschiede zwischen ,,Baden-Baden*
und ,.Karlsruhe“. Ebenfalls treten zwischen exkursionserfahrenen und ,theorie-
gebildeten Schiilern erkennbare Unterschiede auf. Insofern lassen sich entspre-
chende Teilgruppen bilden, deren Umfrageergebnisse auf verursachende Griinde
interpretiert werden konnen. Fast erwartungsgemdl treten diese Unterschiede
zwischen ,theoretisch® (Karlsruhe) und .,praxisorientiert™ (Baden-Baden) in den
vorliegenden Unterlagen sehr deutlich in Erscheinung.

Zunichst sind einige Anmerkungen zu Fragebogen 1 (Anhang 1) angebracht, der
nur in Baden-Baden Verwendung fand, um die ,,Nachhaltigkeit* der Thermal-
quellenexkursion festzustellen. Dabei ging es nicht nur um Reproduktion der
mitgeteilten Informationen, sondern auch um den Zusammenbau von Mitteilun-
gen, selbst ermittelten Informationen (Messungen), deren Interpretation, ihre
Schliissigkeit hinsichtlich der erkennbaren optischen, chemischen und thermi-
schen Phidnomene (Messen und Analysieren der Phdnomene; Umsetzung der
Messungen in das thematische Konzept des Unterrichts). Es sollte iiberpriift wer-
den, inwieweit ein kausaler Zusammenhang durch die separaten Informationsteile
selbst herausgefunden und zu einem Gedankenmodell umgeformt werden konnte.
Mit dieser Modellvorstellung sollte ein rdumlicher Transfer (logische in chorolo-
gische Dimension) vorgenommen werden, wobei ein Kartenschnitt in ein Quer-
profil umzusetzen war (Umsetzung der Erkenntnisse in eine graphische Darstel-
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lung).

In Anhang 1 sind die Ergebnisse dieser Befragung zahlenmiBig aufgefiihrt.
Deutlich wird der altersmiBige Unterschied im Antwortverhalten von Klasse 11
und 12/13 (vgl. Tab. 3). Erkennbar wird aber auch, dafl beim Messen kaum
Schwierigkeiten bestehen. Die - nicht ganz einfachen - Schlufifolgerungen in
Frage (2) werden aber in erfreulich hoher Zahl richtig beantwortet. Ebenso wer-
den die Antworten auf (3), (4a) und (4b) sehr ausgiebig und richtig beantwortet.
Auf einer anderen - chemischen - Wissensebene (Fragen 5a - 5¢) wurde getestet,
inwiefern die geographischen Informationen auch interdisziplinédr eingebunden
werden konnten. Nach dem technischen Vorgang (5a) wurden die implizit ent-
haltenen Phinomene von Losungsintensitit, Auskristallisation, Kristallform, Far-
bung und Lage mit den Frageinhalten (1) bis (4b) zu kombinieren versucht. Dabei
zeigte sich die Schwierigkeit in Klasse 11, mit diesen - vermutlich vorher nie ge-
libten - interdisziplindren Fragestellungen richtig umzugehen. Die Klassen 12/13
hatten hierbei erkennbar weniger Schwierigkeiten.

Mit Frage (6) war die Umsetzung der Erkenntnisse in eine graphische Darstellung
verbunden. Auch hier wurden - trotz hohen Anspruchsniveaus - qualitativ und
quantitativ sehr erfreuliche Antworten erbracht, die bei nur theoretischer Dar-
stellung kaum zu erwarten gewesen wiren. Letztere Behauptung kann insofern
bestitigt werden, als Frage (6) bei den Karlsruher Schiilern im Rahmen ihrer
Plattentektonik-Einheit (Vulkanismus/Thermalquellen/Erdbeben im Rheingra-
ben) ebenfalls gestellt wurde und dort fiir Kopfschiitteln bzw. fiir unlogische
Antworten sorgte.

Ohne auf weitere Einzelheiten eingehen zu wollen, kann hier gesagt werden, dal3
die Einheit von Theorie und Praxis zu einer hoheren Identifikation mit Frage-
stellung, Thematik, Raum in Form einer intrinsischen Motivation gefiihrt hat.

Der zweite Fragebogen, der in beiden Schulen ausgegeben wurde, hatte allge-
meine Aussagen zum Erdkundeunterricht und der Rolle von Exkursionen und
praktischen Ubungen zum Ziel. Sein Ergebnis bestitigt in eindeutiger Weise, in
welchem Umfang Fach und Lernen an Zuspruch gewinnen, wenn praktische
Ubungen, moglichst in Kombination mit Lernen auBerhalb des Klassenzimmers
hiufiger Bestandteil des Unterrichts sind (vgl. Anhang 2). Weiter wurde auch
deutlich, dal} es Schiilern nicht so sehr auf wissenschaftliche Neuigkeiten und
Aktualitdten ankommt, sondern vielmehr auf Abwechslung und - erkennbaren -
Ertrag im Lernvorgang. Dal} der Erdkundeunterricht aufgrund hiufigen Metho-
denwechsels, intensiven Medieneinsatzes und hohen Umweltsbezuges deswegen
gut eingestuft wird, liegt in der entsprechenden Erkldrungsebene. Was aber auch
deutlich wird, ist der direkte Zusammenhang zwischen Qualitdtseinstufung und
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der Rolle praktischer Unterrichtsteile. Und hier fillt ins Gewicht, dal} die ,.beson-
ders einpragsamen® Unterrichtsthemen fast allesamt der physischen Geographie
entstammen. In den Féllen, in denen wirtschafts- und kulturgeographische
Themen genannt wurden (Industrie, Landwirtschaft), sorgt die nachfolgende Be-
griindung (Betriebsbesichtigungen) auch wieder fiir eine Erklirung, die obige Be-
hauptungen geradezu bestitigt.

6. Didaktische SchluBfolgerungen

Was ist nun mit diesen Ergebnissen anzufangen? Eine Thermalquelle wire iiber-
all eine Attraktion, nicht nur in Baden-Baden. Anhand dieses Beispiels liefie sich
aber ableiten, daf} ,.eigene, feste® Lernorte auferhalb des Klassenzimmers eine
prinzipiell grofle Attraktivitit besitzen, selbst wenn sie keine Thermalquelle sind.
Daraus liee sich weiterhin der Schlufy ziehen, daf die Schulen solche ,.eigenen*
Lernorte schaffen sollten, um auf die Lernqualitit EinfluB zu nehmen und eine
hohere Identifikation zwischen Lernendem und der Lernsituation herzustellen:
An dem nahezu uniibertreffbaren Beispiel einer schuleigenen Thermalquelle
konnte dargestellt werden, wie wertvoll auBerschulische Lernorte in diesem spe-
ziellen Fall, aber auch in allgemeiner Hinsicht sind, wenn es um die Verankerung
von Wissen auf mehreren Wahrnehmungsebenen geht mit der Integration affekti-
ver Komponenten in Form einer rdumlichen und fachlichen Identifikation. Aller-
dings ist vorliegendes Beispiel ein auBergewdhnlicher Gliicksfall, der nicht unbe-
dingt verallgemeinert werden darf. Jedoch gibt es, nicht zuletzt aufgrund der
positiven Begleiterscheinungen, einen sehr deutlichen Hinweis, in welche Rich-
tung ,,Exkursionen™ auch gedacht werden kénnen. So deuten diese Ergebnisse
darauthin, dal nach Mboglichkeit ,.eigene* schulpraktische Ubungsbereiche
aubberhalb des Klassenzimmers auch konstruiert werden sollten. Solche Fille
wéren in der Form von Bachpatenschaften, Schulgirten, Waldlehrpfaden usw. zu
realisieren. Es liefen sich damit in Verbindung mit der eigenen Schule aufer-
schulische Lernorte erstellen, die fiir Exkursionen, Feldarbeit und praktisches
Arbeiten dauerhaft zur Verfligung stiinden.

Als Konsequenz fiir die eigene Arbeit ergab sich aus diesen Ergebnissen allge-
mein zundchst die Forderung nach mehr Integrationspunkten fiir die Schiiler.
Folgerichtig wurde deshalb in Fortfiihrung eigener ,,geotkologischer Arbeiten im
Weinberg™ (vgl. KAMINSKE 1999) eine Kooperation mit der Winzergenossen-
schaft Weingarten/Baden und dem Staatsweingut Karlsruhe/Durlach vereinbart.
Diese Arbeit ist Teil eines SOKRATES-Projektes des EU-Programms COME-
NIUS, bei dem - unter Federfiihrung des Autors - kulturstiftende Aspekte des

68



europdischen Weinbaus in den Léndern Deutschland (Karlsruhe), Frankreich
(Tours), Italien (Pistoia) und Slowenien (Maribor) untersucht und gemeinsam
priasentiert werden. Dabei werden neben klassischen naturwissenschaftlichen
Fragestellungen aus Biologie, Chemie und Geographie auch Themen behandelt
aus der Literatur, der Musik, der Kochkunst, der Wirtschaft und Werbung und der
Theologie und Geschichte. Gemeinsamer Hohepunkt wird sicher sein, den selbst
produzierten Wein (mit eigens entworfenem Etikett) auf der Prisentation bzw.
sonstigen Schulfeiern vorstellen zu kénnen.

Ahnlich wire vorzuschlagen - und hier ist man nicht auf eine besondere Lage
oder sonstige Besonderheiten angewiesen -, dal man eine Art Patenschaft fiir ein
Waldstiick bzw. ein FlieBgewisser {ibernimmt, an dem man praktischen Unter-
richt durch fortlaufende Untersuchungen (z. B. Kartierung von Sukzessionen,
Verianderung der Populationszusammensetzung und -dichte), aber auch durch
Erstellung von Dokumentationen (mit entsprechenden Prdsentationstechniken)
durchfithren kann. Die Verbindung von Theorie und Praxis wire eine didaktisch
sinnvolle Fortfiihrung iiber die originale Begegnung einer Exkursion hinaus.
Insofern kann auf der Basis der Umfrage das Vorhandensein einer quasi eigenen,
identifikationsstiftenden (,,unserer*) Untersuchungs- und Beobachtungsmdoglich-
keit als verwirklichungswiirdiger Hinweis flir ein effektives und nachhaltiges
Arbeiten vorgeschlagen werden
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Frage richtig annihernd oder fehlend oder
teilweise richtig falsch
11 12/13 |11 12/13 11 12/13
1 24 9 - - - -
2 12 5 5 3 7 1
3 10 8 10 | 4 -
4a 15 6 5 3 4 -
4b 18 9 4 - 2 -
Sa 12 8 10 1 2 -
5b 5 4 8 4 11 1
5c 12 6 8 3 4 -
6 2 5 12 3 10 ]
Probanden |24 9 24 9 24 9

Tab.3 Ergebnisse von Fragebogen 1, differenziert nach Klassen 11 und 12/13
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Anhang 1:
Fragebogen

Spezieller Teil:

1) Messen Sie folgende Temperaturwerte

Messpunkte Temperatur in
Grad Celsius
Rotenbiichle (Wolfsschlucht) Bachquellwasser (1)
Leitungs-Trinkwasser (Wasserhahn der Klosterschule) (17)
Lufttemperatur ausserhalb des Kloster-Thermalstollens (22)
Thermalwasser aus dem Hahn im Klostergebiude (57)
Lufttemperatur im Klosterstollen in ca. 200 cm Hohe (43)
Quellaustritt der Kloster-Thermalquelle (Felsspalte) (59)

2) Der geothermische Temperaturgradient betrédgt normalerweise 1,0°/33m.
Wie hoch schitzen Sie ihn in der Klosterquelle ein aufgrund threr Messung?
3) Aus etwa welcher Tiefe stammt aufgrund Threr Schitzung des Temperaturgradienten
das geforderte Wasser im Klosterstollen?

4a) Was bedeuten beide Tatsachen fiir den geologischen Bau der Baden-Badener
Gegend?

4b) Wie ist diese geologische Situation entstehungsméBig und rdumlich zu erkldren?

5a) Fiillen Sie 100 ml Thermalwasser ab und dampfen Sie es v6llig ein. Wiegen Sie die
auskristallisierten Salze ab und ermitteln Sie daraus den Gewichtsanteil. D
L]

5b) Was bedeutet die Zusammensetzung des Wassers bzw. der Tropfsteine in der Hohle
hinsichtlich der Bildungsbedingungen?

5¢) Worauf deuten die Inhaltsstoffe des Wassers bzw. der Tropfsteine hinsichtlich der
rdumlichen und Tiefenherkunft?

6) Tragen Sie in die Abbildung den vermutlichen Verlauf der (Thermal-)Stérungszone
ein und erkldren Sie, warum zwschen Friedrichsbad und Schlofigarten mehrfach
die Fordertemperatur zuriickgeht (z.B. Freibad-, Kiihl-, HollgaBquelle sowie Fett- u.
Murquelle). Wie liefle sich diese Situation in einem Querschnitt A-B darstellen?
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Anhang 2:
Fragebogen(2) (Mehrfachnennungen*)

Allgemeiner Teil: Schule 1 _Schule 2

1) Welche Unterrichtsthemen der Oberstufe haben Plattentektonik 8 1
sich Dir besonders positiv ins Gedéachtnis einge- Boden 9 -
pragt?(2 Nennungen*) Klima 8 -

Naturkatastroph. 3 2
Gesteine 4 -

Landwirtschaft 2 2
Industrie/Betriebs- 2 11
besichtigungen

2) Begriinde, endlich ein Bezug zum Alltag L9 ] | 81
warum:(*) wissenschaftlich interessant L8 2]

absolut neu und motivierend L] L9
spricht mich personlich an 5] 1]
ist mir ein soziales Anliegen 13 | 3]
viele Experimente/Praxis L5 =
3) Beurteile den Erd- sehr gut 9 | 2
kundeunterricht gut 16| 10]
nach Noten befriedigend 5| 10)
ausreichend 1] 1
mangelhaft -] -

4) Welche Rolle spielten sehr wichtig 19] 117

dabei vertiefende Ubun-  wichtig 9] 5]

gen, Exkursionen? weil} nicht 3] 1]
weniger wichtig - -
unbedeutend : :

5) Worin lag der Hauptge-  wissenschaftl. Gewinn 4] 2]
winn von Exkursionen?  menschlich-sozialer Gewinn (4 3
(*) Abwechslung 15| 10

ungezwungener Umgang 4 5]

intensiveres Lernen 14 5]

6) Welche Bedeutung hatte  sehr anregend 12] 6]
das Lernen an Orten aus- anregend 19 15
serhalb des Klassenzim-  weif3 nicht - 2]
mers? weniger wichtig ] T
bedeutungslos ] ]

Gesamtzahl der Probanden: 33 23
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