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Der auflerschulische Lernort im Geographieunterricht
- ein Werkstattseminar als Kooperationsmodell

von VOLKER WILHELMI (Mainz)

Erdkundeunterricht lebt nicht nur von interessanten und aktuellen
Themenstellungen, sondern natiirlich auch von einem Wechsel der gerade fiir unser
Fach sich bietenden Methoden. Das immer wieder zitierte Motiv der originalen
Begegnung zieht sich als padagogisches Leitprinzip zu Recht durch alle
Unterrichtsstufen hindurch, gibt es doch immer wieder Inhalte, die besonders drau-
Ben vor Ort einpragsam gelehrt und gelernt werden konnen.

1. Der auBerschulische Lernort als konzeptionelle Basis

Die Gesellschaft verdndert sich und mit ihr natiirlich auch Kinder und Jugendli-
che. Die Schule ist davon direkt betroffen und gefordert. Die Schiiler zeichnen im
Vergleich zu fritheren Erwartungen typische Mingel wie Konzentrationsschwé-
chen und Einzelkdmpferverhalten aus. Aber es gilt auch: Heutige Schiilerinnen
und Schiiler bringen ganz neue Qualifikationen mit, an die frither niemand ge-
dacht hat (z. B. Medienkenntnisse, Figenstindigkeit im tdglichen Leben, verin-
dertes Lernverhalten). Daraus ergeben sich Folgerungen flir die interne Schulor-
ganisation (WILHELMI 1996), aber natiirlich auch fiir den Geographieunterricht.
Nach HASSE (1990) und KIRCHBERG (1998) zdhlt neben Schiiler- und Hand-
lungsorientierung, dem ganzheitlichen Lernen, offenem Unterrichten sowie dem
Perspektivenwechsel gerade auch der auBerschulische Lernort zum Mittelpunkt
methodischer Uberlegungen. Dabei 6ffnet sich die Schule ganz bewuBt auBerschu-
lischen Lebens- und Arbeitsbereichen (z. B. Bauernhof, Museum, Forstamt, Pla-
nungsamt) und versucht, diese fiir begrenzte Zeit Schiilern nahezubringen. Dieses
Konzept ist allgemein als Betriebspraktikum in Rheinland-Pfalz am Ende der Mit-
telstufe verwirklicht, eignet sich aber auch hervorragend fachspezifisch fiir den
Geographieunterricht! POESCHEL (1989) beschreibt beispielhaft die Erstellung
eines Netzes von Lernstandorten sowohl flir Schiiler und Lehrer als auch fiir Fach-
didaktiker und Studenten im Raum Osnabriick, die ,.einen vertieften Zugang zur
Region* leisten sollen. ‘

Die Lernorte sollten nach ENGELHARD (1997) im Erfahrungs- und Handlungsbe-
reich der Schiiler liegen, sie ,,bieten sinnvolle Moglichkeiten durch konkrete An-
schauung, personliches Erleben und handelndes Umgehen in der Wirklichkeit. Ler-
nen vor Ort weckt ,,Wissbegierde und Interesse und ist so in der Lage, ,.Motivati-
onsschiibe” (POESCHEL 1989) auszulosen.
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Nach SALZMANN (1987) kann dabei jeder Ort zum Lernort werden, wenn das an
ihm Gelernte dann auch sinnvoll in den Unterricht integriert wird.
Der Aufenthalt drauBen muf iberwiegend schiiler- und handlungsorientiert geplant

und durchgefiihrt werden; aus passiven Beobachtern werden im Idealfall eigenver-
antwortliche Akteure des Unterrichtsgeschehens.

Abb. 1: Das geographische Werkstattseminar: Anforderungskriterien

lfacherUbergreifendes Lernen Geographisches
{facherverbindendes Lemen | Werkstattseminar
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An dieser Stelle sei aber auch darauf hingewiesen, daf} es - realistisch gesehen -
sicher Grenzen dieser offenen Unterrichtsmethoden gibt; dabei ist nicht nur an
die konkurrierenden Interessen der einzelnen Facher, sondern auch an die organi-
satorischen Belange einer Schule gedacht.

Ein anderer, immer wieder geduBerter Einwand ist der Vorwurf des groBeren Zeit-
bedarfs; dies wird durch praktische Erfahrungen entkréftet: Bei guter Planung ar-
beiten die Schiiler viel ungestorter und intensiver am Lerngegenstand, als es im 45-
Minutentakt sonst moglich ist, so daf letzilich Zeit wieder ,.eingearbeitet™ wird.

Auflerschulische Lernorte konnen trotzdem nicht die Regel sein; vielmehr gilt es,
ihnen einen festen Platz im Unterrichtsgeschehen zu garantieren.

Der auBerschulische Lernort erfihrt gerade vor dem Hintergrund umwelterzieheri-
scher Aspekte immer mehr an Bedeutung. BUCHNER (1996) weist darauf hin, daB
dabei allerdings die Frage, ,,welche thematischen Bereiche und methodischen Ver-
fahren denn aus der fachlichen Perspektive vorrangig eingesetzt werden sollten®,
nicht hinldnglich geklart ist. Denn es kann nicht einfach ein ,,verkopfter Unterricht
aus dem Schulraum ins Geldnde verlegt werden®.

Partner bieten sich dem Lehrer zur Unterstiitzung an; ein gutes Beispiel hierfiir ist
z.B. die Forstverwaltung Rheinland-Pfalz: Viele Projekte, aber auch (normale)
Unterrichtsginge im Wald werden von Forstern begleitet, die Waldjugendspiele
sind eine jahrliche Krénung dieser beispielhaften Kooperation.

Aber auch andere Partner bieten sich an: Hier sei auf die Fridjof-Nansen-Akademie
Ingelheim verwiesen, die seit iiber zehn Jahren Geldndepraktika und andere Unter-
richtsvorhaben der Geographie maligeblich unterstiitzt. So werden Kontakte zu Re-
ferenten, aber auch zu neuen geeigneten Lernorten hergestellt, und viele logistische
Hilfen werden dem Lehrer zuteil.

Aus dieser Kooperation heraus entwickelte sich eine ,,praktische Verifikation des
auflerschulischen Lernstandortes™ (briefl. Mitt. von Herrn Prof. Dr. Dr. Kock), das
Modell des geographischen Werkstattseminars, das im folgenden beschrieben
werden soll.

2. Die Zielgruppen

e Schiiler - sie sind die vorrangigen Teilnehmer, die in einer mehrtigigen Block-
veranstaltung gezielt Unterrichtsstoff praxisorientiert erarbeiten.

e [ ehrer - sic werden als Teilnehmer von Fortbildungsseminaren als sog. Multi-
plikatoren angesprochen.
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® Referendare - sie erfahren in ihrer zweijéhrigen Ausbildung Methodentraining
am auferschulischen Lernort.

e Studenten - sie werden erstmals im Rahmen ihrer Fachdidaktikausbildung mit
Umsetzungsmoglichkeiten des Lehrens und Lernens konfrontiert.

Wurden anfangs diese Adressaten getrennt voneinander in unterschiedlichen Ver-
anstaltungen (fort-)gebildet, so ergab sich mit der Zeit immer mehr der Wunsch, die
Zielgruppen sinnvoll miteinander zu kombinieren: Die Seminare kénnen - je nach
Interesse - von allen Angesprochenen belegt werden. Die bisherigen Erfahrungen
sind eindeutig: Nach anfinglichem Befremden seitens mancher Lehrer waren die
grofiten Hiirden bereits {iberwunden, eine interne Gruppenbildung wurde von mir
als Seminarleiter nicht akzeptiert, vielmehr wurde in der Regel in Zufallsgruppen
gearbeitet.

Gehoren die Schiiler der Oberstufe an, so konnen alle Beteiligten gut miteinander
kooperieren, da die fachlichen Ausgangsbedingungen bei dem behandelten Thema
(s.u.) keine groien Unterschiede aufweisen; bereits Besserinformierte fungieren als
Experten in den Gruppen. Diese scheinbar ungeordnete Mischung der Teilnehmer
aus unterschiedlichsten Alters- und Ausbildungsstufen hat Vorteile: Jeder kann von
jedem lernen, die sonst so ausgeprigte Distanz zwischen Schiiler und Lehrer
schwindet.

Fiir Studenten und Referendare ergeben sich interessante Aspekte des Lehrens,
aber auch des Lernens, die in isolierten Veranstaltungen freilich nicht geboten wer-
den kénnen.

3. Die Standorte

Es kamen gut erreichbare Orte in Frage, die vor allem interessante geographische

Aspekte bieten: ‘

e Werkstattseminare zur Okologie des Kiistenraums auf der Hallig Hooge

e Werkstattseminare zur Landschaftsékologie und Standortfragen in Ram-
berg/Pfalz

e Werkstattseminare zur Waldschadensforschung in Taunus und Hunsriick

e seit der Wende: Werkstattseminare zum Problemkreis ,,Okologie kontra Okono-
mie* in Waren/Miiritz

e Werkstattseminare in Thiiringen
e Bodenpraktikum in Sondershausen
e Bodenpraktikum in Oberhof

Die Unterbringung erfolgte meist in Jugendherbergen mit Vollverpflegung.
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Nach der Wiedervereinigung Deutschlands wurden in den neuen Bundeslidndern
auch Studienseminare zur Lehrerausbildung aufgebaut, und es ergaben sich freund-
schaftliche Beziehungen zwischen Seminaren aus Rheinland-Pfalz und Thiiringen.
Gleichzeitig konnten Kontakte zu Schulen aufgebaut werden, so daf} ein interessan-
ter neuer ,,Interessentenpool* vorhanden war.

Die Zusammenfithrung von Ost und West gelang insbesondere in einem Werk-
stattseminar reibungslos, da der Themenschwerpunkt eben nicht die Wiederverei-
nigung mit ihren Problemen war; so entstanden Gespriache eher zwanglos und hat-
ten damit auch bereits den Charakter von Normalitét.

Die Studenten kamen vom Geographischen Institut der Universitit Mainz aus Ver-
anstaltungen der schulpraktischen Ubungen.

4. Die Inhalte

Schwerpunkte sind Fragen der Waldokologie und Bodenkunde, verbunden mit
standorttypischen Aspekten. Gerade in den neuen Bundeslédndern sind die kultur-
geographischen Hintergriinde der letzten 50 Jahre fiir alle Beteiligten von grof3em
Interesse (Waren: Arbeitslosigkeit mangels Industrie, sanfter Tourismus versus
Hotelbauten; Sondershausen: Arbeitslosigkeit nach Aufgabe des Kalibergbaus, un-
klare Waldbesitzlagen; Oberhof: Probleme eines DDR-Tourismus- und Winter-
sportstandortes).

Nach BUCHNER (1996) sollte die Geographie nicht als ,,allwissendes Schliissel-
fach* auftreten, sondern Themen auswihlen, die das fachliche Profil schirfen, die
auch kein anderes Fach iibernechmen kann. Die Seminarschwerpunkte entsprechen
dieser Forderung.

Inhaltliche Basis ist - neben der Waldschadensansprache - im wesentlichen das
bereits in GUID vorgestellte Bodenpraktikum (GUID 1997, Heft 4).

5. Seminarablauf

erster Tag:
Anreise - Einfiihrung in das Seminar - Vorstellung des Standortes z.B. durch

Biirgermeister, Forster - erste Problemansprache - Arbeitsexkursion in den
Wald: Vegetationsbestimmung, Standortansprache, Waldschiden, Bodenpro-
file, Entnahme von Bodenproben

zweiter Tag:
Theorieblock in Gruppen mit Arbeitsmaterial: Okologie der Waldboden -
Bodenchemie und Bodensystematik - Immissionsokologie - Gewisserdkolo-
gie — Vegetationskunde - Zusammenstellung und Kurzvortrige - Praxisblock
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in Gruppen: Erstellen und Auswerten von Bodenanalysen (mit

Methoden, z. B. Merck-Koffer)

dritter Tag:

einfachen

Einordnen der Ergebnisse in den fachwissenschaftlichen Kontext - Forst-
Olympiade: Ein 6kologisches Denk-Sport-Spiel iiber Wald, Boden und mehr -

ergdnzend je nach Adressat: Ubertragungs- und Variationsméglichkeiten in

der schulischen und auBerschulischen Jugendbildung - Handlungsorientierte

Umwelterziehung

Hervorzuheben sind zwei Motivationsaspekte der Planung (vgl. Abb. 2):

Abb. 2: Das geographische Werkstattseminar - Konzeption
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Grundlage ist die Reihenfolge: zuerst das praktische Arbeiten, dann die theoreti-

sche Aufbereitung. Das Interesse wird tiber die personliche Integration (Standort-

kenntnis, Probennahme) geschaffen und verstérkt.

® Alle Phasen sind transparent miteinander verbunden, alle Materialien jederzeit
einsehbar. So werden kognitive Lernprozesse erleichtert, und besonders bei der
Bewertung der Ergebnisse ist ein Riickgriff auf alle bisherigen Informationen
moglich.

6. Didaktisch-methodische Uberlegungen

Das Prinzip der ,,originalen Begegnung® (s. 0.) hat zentrale Bedeutung: Die Reali-
tat wird nicht im Klassenzimmer (notgedrungen verfremdet) wiedergegeben, son-
dern der Schiiler wird direkt mit der Natur konfrontiert. Hier konnen - bei einem
vergleichsweise entkrampften Arbeitsklima - natur- und sozialwissenschaftliche
Arbeitsweisen erlernt und angewendet werden, ohne dall zwischen beiden Phasen
eine lange Zeit des ,,Vergessen-Konnens* liegt; hier bietet sich dem Schiiler erst-
mals die Moglichkeit (wie etwa beim Spiel in seiner Freizeit), forschend zu lernen.
Dieses Vorgehen integriert u. a. das Konzept des ,.Entdeckungslernens™ nach der
Theorie Bruners.

Gerade geookologische Fragestellungen sind prédestiniert fiir die Durchfithrung
von Arbeitsexkursionen mit einbezogenen Feldarbeiten: Nicht das ,,bloBe Kennen-
lernen” vor Ort, sondern vielmehr die praktische Auseinandersetzung mit dem Ar-
beitsobjekt schafft hier die Grundlage fiir einen problemorientierten Unterricht.

Es sei darauf hingewiesen, da3 nicht problemlosend gearbeitet werden kann: Dazu
miifiten die Fragestellungen zu sehr vereinfacht und damit u. U. falsch werden.
Vorrangig geht es also um die Schaffung eines Problembewufitseins.

Neben der Exkursion kann ein verstirkter Praxisbezug auch durch Versuche zum
Thema ,,Boden* hergestellt werden: Naturwissenschaftliche Phdnomene der Biolo-
gie und Chemie lassen sich zum Beispiel im Schulfach Erdkunde sinnvoll ordnen
und in Beziehung setzen (Prinzip der duleren Konzentration).

6.1 Wissenschaftsorientierung und Verwissenschaftlichung

Gerade in den letzten 40 Jahren haben besonders die Naturwissenschaften eine
kaum zu tibersehende Flut an neuem Wissen und Erkenntnissen verdffentlicht und
somit auch der Gesellschaft vorgelegt. Diese Situation machte selbstverstdndlich
vor der Schule nicht halt; vielmehr muflte das Neue schnellstméglich in die didakti-
schen Lehrplankonzepte der Fiacher Physik, Chemie, Biologie und Geographie ein-
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gebunden werden, um der Schule den Vorwurf zu ersparen, sie wiirde an der Rea-
litdt, am Aktuellen vorbeiarbeiten.

Ein Grundproblem dieser Wissenschaftsorientierung wurde aber nicht sogleich er-
kannt: Oftmals kam es zu der ,,unheilvollen Verwissenschaftlichung® der Schule;
spezieller, hochwissenschaftlicher Stoff wurde direkt von der Universitit in den
Unterricht tibertragen, die so notwendige Filterung, eine Verwesentlichung wurde
nicht vorgenommen. Zudem stellt sich die grundsitzliche Frage, welche Gebiete
der Wissenschaften in den Lehrplan gehoren und welche besser auf der Universitét
dem Fachstudium vorbehalten bleiben.

Dieses Problem stellt sich bei der Behandlung von Umweltthemen besonders, da
hier oft ficheriibergreifend aus mehreren Spezialgebieten Wissen gesammelt wird,
um dann wiederum nach fachspezifischen Aspekten angewendet zu werden.

Ist es also statthaft, Unterrichtsreihen vorwiegend aus universititsrelevantem Stoff,

der nur partiell Einzug in Schulbiicher genommen hat, aufzubauen? Die Frage ist

eindeutig zu bejahen, ... allerdings nur, wenn die folgenden Zielrichtungen sorgfil-
tig bedacht werden:

- Eine Kluft zwischen Unterrichtseinheit und Forschungsstand darf nicht entste-
hen, da sonst die Schule in einem ,,luftleeren” Raum realititsfern agiert und so
auch nicht auf das Leben, auf die gesellschaftliche Wirklichkeit vorbereiten
kann.

- Um den wichtigen Lehrauftrag zur Erziehung zu einem verantwortungsvollen,
umweltgerechten Handeln erfiillen zu kénnen, miissen aktuelle Fragestellungen
so schnell wie méglich vom Unterricht aufgegriffen werden, um den Aktuali-
tidtsbonus beziiglich des Interesses und der Motivation der Schiiler auszunutzen.

- Es muB unbedingt eine Reorganisation des Stoffes fiir die Verwendung in der
Schule erfolgen, um eine schiilergemife didaktische Vereinfachung zu errei-
chen. Hierzu gehort vor allem auch die Notwendigkeit einer exemplarischen
Behandlung, die dann Transferleistungen der Schiiler erméglicht, ja herausfor-
dert.

- Eine natiirliche Motivation der Schiiler an aktuellen Fragen, die wissenschaftli-
che Neugier, unter Umstidnden auch die Moglichkeit des ,,spielerischen Ler-
nens* - sie sind beste Voraussetzungen zu einer weitgehend selbstandigen Erar-
beitung eines guten Kenntnisstandes, in qualitativer wie auch quantitativer Hin-
sicht, ein Lernvorgang also, bei dem der Lehrer eigentlich nur Lenk- und Kon-
trollfunktion besitzt.
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- Die akademische Systematik der Universitét sollte nicht uneingeschrénkt {iber-
nommen werden, da sonst die Einzelkenntnisse isoliert sind, der Gesamtzu-
sammenhang nicht gesehen werden kann. - Faisch verstandene Wissenschafts-
orientierung tritt dann ein, wenn
- der Stoff eine reine Quantititssteigerung des zu Lernenden (Faktenwissen)
bewirkt,

- im Rahmen einer reinen Kenntnisvermittlung die Einlibung freierer Unter-
richtsformen vernachlédssigt wird,

- der Stoff zu schnell und damit zu oberflachlich ,,durchgepeitscht™ wird und
dabei vor allem die wichtige Sicherung entfillt, die Schiiler also insgesamt
iberfordert werden.

Das Modell ,,Werkstattseminar* versucht, diesen Forderungen nachzukommen: Die
Orientierung an der geographischen Fachwissenschaft findet nicht in Form der
Frontalvermittlung statt, sondern ist eingebettet in eindeutig praxisorientierte und
schiilerzentrierte Arbeitsformen.

6.2 Waldokologie - eine kurze Sachdarlegung

Die Schwierigkeit bei der Behandlung von Umweltproblemen liegt darin, dal} die
zu bearbeitenden Fragestellungen meist hochst komplexer Natur sind und zudem
weitreichende Folgen nach sich ziehen, die im voraus kaum iibersehbar sind. Diese
Aufkldrung ist ein duBerst langwieriger und mithsamer ProzeB.
Die Belastung von Boden durch Luftschadstoffe und den iiberméBigen Gebrauch
von Diingemitteln riickt immer mehr - auch unter dem Schlagwort ,,Altlasten® - in
das offentliche Interesse. Dabei wird die Belastbarkeit des Okosystems Boden oft-
mals drastisch {iberschritten. Das Waldsterben, die Nitratbelastung des Grundwas-
sers sowie immer grofiere Erosionsschidden sind Beispiele der begrenzten Belast-
barkeit unserer Boden.
Die Offentlichkeit hat sich an das langsame Dahinsiechen der Wilder gewdhnt,
eine aktuelle Gefahr wird damit nicht mehr assoziiert. Um so dringlicher erscheint
es mir, mit Schiilern gerade diese eher unspektakuldre Entwicklung mit all ihren
Langzeitfolgen aufzuarbeiten. In diesem Zusammenhang sei an den fiir die Um-
welterzichung zentralen Aspekt der nachhaltigen Entwicklung erinnert, die einer
kurzfristigen Katastrophenpéddagogik entgegensteht.
Im Waldokosystem hat die jahrzehntelange Immissionsbelastung zu einschneiden-
den Reaktionen gefiihrt:
- Sogenannte ,,Reinluftgebiete’ gibt es nicht mehr, vor allem seitdem in den 60er
Jahren die ,,Politik der hohen Schornsteine* eine weitrdumige Verfrachtung der
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Schadstoffe aus den Industrieballungsgebieten in die Mittelgebirge ermoglicht
hat.

- Die Vegetation reagiert sichtbar mit Verfirbungen, Verkiimmerungen bis hin
zum fldchenhaften Absterben, wobei, der Filterleistung entsprechend, zuerst die
Nadelbdume, mittlerweile aber auch alle Laubbaumarten stark betroffen sind.

- Die Bodenbiologie wird gestort: Infolge der stdndigen Sdurebelastung verarmt
die mikrobielle Ausstattung der Boden (Bakterien verschwinden bis auf
mutierte, séureresistente Arten), so dafl der Streuabbau ebenfalls zum Erliegen
kommt - méchtige Humuspolster geben ein Zeugnis davon.

- Unterirdisch werden die Baumwurzeln geradezu veritzt, dariiber hinaus wird
eine wichtige Symbiose mit Mykorrhiza-Pilzen nachhaltig gestort; somit erhal-
ten die Bdume mit ihren Wurzelresten auf Dauer nur noch ungeniigend Nihr-
stoffe.

- Die gesamte Bodenchemie wird entkoppelt:

In Boden der geméBigten Zone werden nach ULRICH folgende Puffersysteme
bzw. -bereiche unterschieden:

Calciumcarbonat-Pufferbereich (pH <H,0> 6,2 -8,3)
Silikat-Pufferbereich (pH ., 5,0-6,2)
Austauscher-Pufferbereich (pH 4,2-5,0)
Aluminium-Pufferbereich (pH , 3,8-4,2)
Aluminium/Eisen-Pufferbereich (pH ,, 3,0-3.,8)
Eisen-Pufferbereich (pH ,, 2,4 -3,0)

Die natiirlichen Puffer-Neutralisationsreaktionen kénnen nicht mehr ablaufen. Die
heutigen Waldboden befinden sich statt im Silikat- iberwiegend bereits im Austau-
scher- bzw. oft sogar im Aluminium-Pufferbereich, da die basisch wirksamen Sub-
stanzen schon durch Sauren Regen ausgewaschen worden sind: Calcium, Magne-
sium und Kalium sind in den unteren Bodenhorizonten kaum noch nachweisbar.
Die Folgen davon: Die Wurzeln ziehen nach oben in Richtung nihrstoffreichen
Humus (der ja nicht mehr abgebaut wird), allgemeine Instabilitit und extreme
Windwurfgefahr bei Stiirmen sind zu beobachten.

Wichtig ist es festzustellen, daB es sich um viele, parallel ablaufende Vorgénge
handelt, die synergistisch wirken, sich also gegenseitig noch verstirken konnen.
Somit handelt es sich um eine Komplexkrankheit, der man mit monokausalen Er-
kldrungen nicht gerecht werden kann. Diese Feststellung stellt im tibrigen die
wichtigste Erkenntnis dar, die zu gewinnen die Wissenschaftler immerhin ungeféhr
20 Jahre benétigt haben und die im Rahmen der Umweltaufkldrung nie auBer acht
gelassen werden darf!
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Hinzu kommt die flir viele nicht vorstellbare UngewiBheit, mit welchen Folgen ge-
rechnet werden muf3: Es 146t sich zum Beispiel nur sehr vage die allméhliche Ver-
sauerung und Verseuchung des Grund- und damit Trinkwassers mit aus Waldboden
losgeschwemmten Schwermetallen prognostizieren.

Aber gerade dieses Phdnomen ist typisch flir die neue Qualitdt der Umweltgefah-
ren: Sie sind nicht mehr lokal eingegrenzt und iiberschaubar, sondern berregional
bis global und unberechenbar.

Der Aspekt ,,Gegen- und HilfsmaBnahmen® muf} unbedingt breiten Raum inner-
halb des Seminars einnehmen, um Schiiler, Studenten, Referendare und Lehrer
nicht bei der Bestandsaufnahme allein stehenzulassen, sondern gleichzeitig um
aktive Eingriffsmoglichkeiten des Menschen sowie bereits zu erkennende posi-
tive Tendenzen aufzeigen zu konnen: Neuartige, moderne Diingungsmafinahmen
sind zum Beispiel in der Lage, die Sduren bereits auf dem Humus abzupuffern,
also unschidlich zu machen, ohne dabei die oft befiirchteten Nitratauswaschun-
gen ins Grundwasser zu initiieren; zudem werden sie in Wassereinzugsgebieten
angewendet und dienen dem Grundwasserschutz und damit der volkswirtschafi-
lich tiberaus bedeutsamen Sicherung der Trinkwasserbereitstellung.

Die Immissionsbelastung hat in den letzten Jahren abgenommen, der Einbau von
Filteranlagen in Industrie und Automobilen macht sich bemerkbar.

Zusammengefalt 146t sich das Werkstatt-Thema ,,Boden® didaktisch in drei Haupt-

bereiche gliedern:

- die Fachrelevanz: Umwelterziehung am Beispiel Waldokologie als Hauptanlie-
gen der Schule, vorrangig, aber keineswegs ausschlieSlich der Facher Geogra-
phie, Biologie, Chemie,

- die Schiilerrelevanz: Sensibilisierung fiir Umweltbelange, zukunftswirksame
Beurteilung, Bewertung und Beeinflussung eigener Verhaltensweisen, Schii-
lerinteresse durch selbstindige Bearbeitung, sowie auch die hiermit eng ver-
bundene...

- Gesellschaftsrelevanz: zunehmende Kosten fiir Boden- und Wasserfilterung,
offentliche Diskussion zu den Themenbereichen ,,Uberdiingung und Trinkwas-
serbelastung, Waldsterben und Katalysator®, ,,der Mensch ist nur Gast auf die-
sem Planet” etc., letztlich auch ethisch-moralische Fragestellungen einbezie-
hen.
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7. Die Forstolympiade

Ziel dieses Blockes ist es, dhnlich den Waldjugendspielen von Rheinland-Pfalz das
bislang erarbeitete Wissen umzusetzen und zu transferieren; dabei stehen Bewe-
gung, Spal} und Teamarbeit im Vordergrund. Die Beteiligten werden in Gruppen an
unterschiedlichen Stationen mit allen Sinnen angesprochen, die Aufgaben miissen
schnell und korrekt geldst werden. Gerade dieser Wettbewerb bietet eine fiir alle er-
freuliche Abwechslung nach der vorangegangenen intensiven Arbeit.

Es folgt das Beispiel Oberhof/Thiiringen (von Alexandra Ripken/Georgenthal):

Station Geschicklichkeit:
Unterschiedliche ﬂbungen, die Konzentration und Fitness zusammen kombinieren
und Abwechslung schaffen sollen

Station Sinneseindriicke:

Duftproben aus dem Wald sammeln (Humus, Pilz....)
Schmecken von Sauregraden (Essig, Zitrone, Milch...)
Ertasten von Beutelinhalten (Zapfen, Holz, Bodenfraktionen...)
Wiedererkennen von Biumen durch Betasten der Rinde
Blinde Karawane (nach Cornell)

Station Standort:

Beschreibe die Struktur des Bestandes!

Wie sind die Lichtverhiltnisse?

Auf welche Wasserverhéltnisse weisen die Bodenpflanzen hin?
Welche Humusform bzw. Aziditit ist standortprigend?

Welche okologische Artengruppe wichst auf diesem Standort?

Welche Waldgesellschaft kennzeichnet diese Artengruppe?

Mif die Hohe eines gekennzeichneten Baumes (Baumhohe = Strecke Standpunkt-
Visierpunkt + Hohe des Visierpunktes)!

Bonitiere den Bestand (mit Kronenbildtafeln)!

Welche Mafinahmen konnen zusitzlich zur Kalkung zur Bestandesschonung und -
pflege beobachtet werden?

Station Naturkunde:

Bestimmung préparierter Kéfer mit Bestimmungsbuch
Baumartbestimmung nach Rindenprobe
Trophdenbestimmung von Waldtieren
Deckenbestimmung

Spurenlesen ’
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Station Suchen und Sammelin:

Sammeln von Heilpflanzen und Bestimmung
Sammeln von Ausgangsgestein
Sammeln standortstypischer Bodenpflanzen und Bestimmung

Station Fachwissen:

Zeichne ein Tonmineral bei pH 7 und pH 3.

Male ein FluBdiagramm zur Beschreibung der Bodenversauerung.
Zeichne eine Fichte der Schadstufe 3.

Zeichne den Aufbau eines strukturreichen Waldes.

Nenne vier wichtige Standortanspriiche.

Was unterscheidet die Humusform Moder von Rohhumus?

Nenne die drei wichtigsten gasférmigen Luftverunreinigungen fiir das forstliche
Okosystem und ihre Hauptverursacher.

Wie schidigt der saure Niederschlag die Baumkrone direkt?

Nenne zwei wesentliche Schwachstellen der Waldschadensansprache.
Erklare die Erscheinung des komplexen Waldsterbens.

Welche Moglichkeiten der Bodenmelioration gibt es?

Welchen Bodennahrstoff zeigt die Brennessel an?

Station Ortskunde:

Wie heilit der von uns untersuchte Gebirgszug?

Wie heif3t der hier verbreitete Bodentyp?

Welches ist die Hauptbaumart des hiesigen Forstamtes?

Welcher FluB entspringt im Thiiringer Wald und flieit in die Weser?

Nenne drei positive und drei negative Folgen der Wende fiir den Urlaubsort Ober-
hof.

8. SchluBfolgerungen

Die Konzeption des Werkstattseminars ist gerade flir den Geographieunterricht

interessant, insofern Fachwissen auf hohem Niveau fast ausschlieBlich schiilerzen-

triert bearbeitet werden kann. Dabei ist es gerade der Methoden- und Ortswechsel

innerhalb der einzelnen Blocke, der {iberhaupt die inhaltliche Dichte und intensive

Durchdringung des Themas ermoglicht. Innerhalb von drei Tagen kann vieles er-

reicht werden:

e Es wird ohne Druck und mit sonst kaum gesehenem Engagement gelernt und
gearbeitet.

e Die Bearbeitung erfolgt vorrangig praktisch (alle Lernkanile werden angespro-
chen).
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e Neue Standorte und externe Referenten werden als Abwechslung angesehen
und motivieren.

e Eine Verwesentlichung der Stoffbearbeitung kann auf hohem Niveau erreicht
werden (z. B. Bewertung der Untersuchungsergebnisse mit Hilfe chemischer
Kenntnisse/Pufferbereiche).

e Exemplarisches Arbeiten ermdglicht die Behandlung fécheriibergreifender Fra-
gestellungen (Waldokologie > Okonomie contra Okologie > Tourismus)

e Die Lernkontrolle erfolgt vor Ort iiber einen Wettbewerb, spiter selbstver-
stdndlich auch iiber Referat, Seminararbeit oder Kursarbeit, um - bei allem Spaf3
- die Ernsthaftigkeit der Veranstaltung zu unterstreichen.

e Die Kooperation von Lehrern, Schiilern, Studenten und Referendaren wird
zwanglos gefordert und bringt fiir alle Beteiligten Vorteile; der Lernprozef3 geht
nicht nur in eine Richtung, jeder kann von jedem lernen.

e Die Kooperation mit einem aulerschulischen Partner (hier die Fridjof-Nansen-
Akademie Ingelheim) erleichtert diese Seminarform mafBgeblich, indem die
finanziellen Belastungen fiir die Beteiligten niedrig bleiben und logistische
Arbeiten iibernommen werden.

e AuBerschulische Lernorte eignen sich gerade fiir die Erdkunde hervorragend
zur effizienten, anspruchsvollen und motivierenden Stoffvermittlung, die weit
{iber den Schulrahmen hinausgehen kann.

Mein Dank gilt:

... in besonderer Weise dem Direktor der Fridjof-Nansen-Akademie fiir Politische Bildung Ingel-
heim, Herrn Dr. Peter Becker, fiir seine stets hilfsbereite, Neuem aufgeschlossene und vollig
unbiirokratische Unterstiitzung

... Herrn PD Dr. Hans-Joachim Biichner (Geographisches Institut der Universitdt Mainz) fiir viele
Diskussionen um fachspezifische und fachdidaktische Fragen

... und Frau Dipl. Volkswirtin Alexandra Ripken fuir die freundschaftliche Kooperation.
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