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Die Herausforderung der Postmoderne

von WERNER HENNINGS (Bielefeld)

Katzentisch-Workshop IL. Teil zum Paradigmenwechsel, konkretisiert an
einem Kurs zum Thema "Landschaft"

1. Die Postmoderne als gesellschaftliche und wissenschaftliche Heraus-
forderung

Die Gesellschaft, ihre Subjekte und die sie vermittelnden rdumlichen Konstrukte
unterliegen seit den siebziger Jahren in der Abkehr von der Moderne einem tief-
greifenden Wandel:

® Moderne Techniken und der Verstand sind gattungsbedrohend geworden
und lassen das Prinzip der Rationalitit und den Vollzug der Aufklirung
fragwiirdig erscheinen.

® Die Krise der Massenproduktion (‘Fordismus') erneuert die marktwirtschaft-
lichen Okonomien in einer 'Dritten Industriellen Revolution' nach dem Mo-
dell der 'flexiblen Akkumulation', ohne da die dabei entstehenden sozialen
Probleme gelOst wiiren.
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Philosophie und Kultur der Postmoderne ("Alles ist gleichgiiltig") halten
die Subjekte der Gesellschaft zusammen und zugleich auch weiterhin im
Boot des multinationalen und weltumspannenden Kapitalismus, indem die
einst dominierenden Zwinge der Moderne infragegestellt, durch symboli-
sche Medien und hyperreale Ersatzwelten individuelle Scheinfluchten er-
moglicht werden.

Danach gibt es nicht mehr wie in Aufklirung und Rationalismus die Wirklich-
keit und die Wahrheit. Es gibt keine allgemein giiltigen Werte mehr und auch
keine universalen Normen, die daraus abzuleiten wéiren. Philosophie und Kultur
der Postmoderne akzeptieren das Leben als in der Differenz, im Dissens, in
Vielbeiten der Vernunft.

Erkenntnistheoretisch bedeutet dies das Ende der normativen Wissenschaft, des
Rationalismus und damit die Bereitschaft, ja die kompromilose und konse-
quente Zelebrierung des Theorienpluralismus.

2. Die Geographie mubB sich der postmodernen Herausforderung stellen

Was diese hier nur stichwortartig noch einmal zusammengefafite gesellschaft-
liche und wissenschaftliche Entwicklung fiir die Geographie bedeutet, unterliegt
keiner Frage mebr: Die Geographie mufl dieser Entwicklung Rechnung tragen.
Wenn die Wirklichkeit nicht mehr mit dem Paradigma iibereinstimmt und dies
offenkundig wird, kommt es zum Wechsel. Eine neue Grundiiberzeugung ent-
wickelt sich, und die Vertreter des alten Paradigmas fiigen sich in die neue Er-
kenntnis, wehren sich oder sie sterben aus.

Wissenschaftlich ist offenkundig, da8 die o.a. gesellschaftliche Transformation
in Okonomie, Technik, Kultur, Politik, Sozialwesen tatséichlich stattfindet und
daB das den Prinzipien der Aufkldrung verbundene Erkenntnisideal zunehmend
in Schwierigkeiten geridt, erklirungsstarke universale Theorien hervorzubringen
('Chaosforschung').

Ebenso offenkundig ist didaktisch, dal uns mit den SchiilerInnen und Student-
Innen in unseren Kursen und Seminaren lingst jene 'fraktalen Subjekte' gegen-
iibertreten, die in den postmodernen Widerspriichen von Technik und Vernunft,
von 'flexibler Akkumulation' und globalen sozialen Problemen sowie durch hy-
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perreale Kunstwelten und nahezu umfassend zugreifende Medien und den so
ermdglichten Fluchten vor der Realitit sozialisiert worden sind. Fiir sie, die
Adressaten unserer didaktischen Anstrengungen, ist das Leben in der Differenz,
im Dissens und in den Vielheiten der Vernunft viel selbstverstindlicher als noch
fiir uns, die vorangehende(n) Generation(en).

Fine sich humanistisch verstehende Geographie, die sich orientiert an indivi-
duellem und sozialem Erleben, an vitalen Bediirfnissen und Notwendigkeiten
sowie an Konstitution von Sinn, muB sich deshalb der postmodernen Heraus-
forderung aus gesellschaftlichen, wissenschaftlichen und didaktischen Griinden
stellen.

3. Die "Didaktik des Ephemeren": ein Ansatz aber keine Konzeption

HASSE hat sich dieser Aufgabe in zahlreichen Beitridgen schriftlich und miind-
lich angenommen (u.a. in GuiD 4/89 und 1/90 und im Einleitungsreferat der Ta-
gung "Die Geographiedidaktik neu denken" im Nov. 1990 in der Thomas Mo-
rus-Akademie, Bensberg). Als Konsequenz seiner theoretischen und didakti-
schen Uberlegungen schligt er eine "Didaktik des Ephemeren” vor, die den
durch Aufklirung und Rationalismus entfremdeten Gebrauch der Sinne wieder-
beleben und didaktisch fruchtbar machen will. Dabei geht er davon aus, daB vie-
les rational nicht wahrgenommen wird bzw. nicht wahrnehmbar ist, und daB die
Verschiedenheit nur im "sinnlichen Eintauchen in das Vorgefundene" und durch
"assoziative, spontane, ungeordnete, spielerische Anniherung und Aneignung"
zusammengesehen und -gedacht werden kann.

So weit, so gut. Doch wenn die "Didaktik des Ephemeren" dabei stehen bleibt,
bleibt auch die Erkenntnis ephemer (und subjektiv dazu). Heute gilt dies, mor-
gen das. Alles erscheint gleich giiltig, und die SchluBfolgerung, daB alles
gleichgiiltig ist, erscheint naheliegend, fast zwingend.

Dem steht jedoch die Tatsache entgegen, dal weder 6konomisch noch sozial
oder politisch von Gleichheit gesprochen werden kann, und daB das eine nicht
beziehungslos neben dem anderen steht, daB z.B. in der postmodernen Phase des
Kapitalismus mit dem Konzept der "flexiblen Akkumulation" der exponentiell
wachsende Reichtum einiger weniger mit fast grenzenlos erscheinender Armut
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und Verelendung der Mehrheit der Menschheit erkauft wird. Auch in dem in
GuiD 3/91 von uns zitierten Berlin-Beispiel ist es ja keineswegs so, daB
"Tacheles e. V." und "Mercedes-Benz" eintrichtig nebeneinander am Potsdamer
Platz residierten — hier ist der Mercedes-Stern auf dem Potsdamer Platz als der
neuen (und alten) Mitte der Hauptstadt Deutschlands als Status- und Machtsym-
bol zu dechiffrieren.

4. Das Ephemere als Ansatz, die Aufklirung als Ziel

Es ist also (immer noch) nach Sinnzusammenhingen, nach Ursachen und Fol-
gen zu fragen. Die Menschen sind nicht nur reaktiv, sondern handeln auch, ha-
ben dabei Intentionen und Ziele, beides rationaler Erkenntnis zuginglich: Indem
der Handlungsbegriff das Vernunftprinzip voraussetzt, iiberschreitet er die in
der "Didaktik des Ephemeren" vorgeschlagene, ausschlieBlich immanente her-
meneutische Verstehensleistung. Diese reicht eben nicht aus, etwa die struk-
turellen Widerspriiche von differenzierten Vernunftnormen und 6konomischen
Hegemonialanspriichen oder die Instrumentalisierung von Kultur durch die
Kommunikationsmedien Geld und Macht zu erkennen.

Ausgehend vom Handlungsbegriff ist in der Didaktik deshalb weiterhin eine den
Prinzipien der Aufklirung verbundene, ideologiekritische und politisch-6kono-
misch fundierte Konzeption notwendig. Dies schmilert keineswegs den berech-
tigten Anspruch HASSE's, die Optik auf die Realitit zu erweitern und den ver-
engten (und verengenden) Rationalismus ebenso wie die nur immanent bleiben-
de Verstehensleistung der Hermeneutik zu erginzen. So verstanden trigt die
Herausforderung der Postmoderne zu einer Bereicherung und Differenzierung
der Wahrnehmungs- und Erkenntnismoglichkeiten bei.

5. Didaktische Konsequenzen: der "dreifache Blick" am Beispiel eines
Kurses zum Thema 'Landschaft'

In GuiD 3/911 haben wir als Konsequenz der theoretischen Erérterungen fiir die
praktische Didaktik ein Modell des "dreifachen Blicks" vorgestellt, das die drei

1 RHODE-JUCHTERN, T. / HENNINGS, W.: Katzentisch-Workshop zum Paradigmen-
wechsel "Geographie und Postmoderne".
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klassischen Filter von Wahrnehmung und Erkenntnis (szientifischer Rationalis-
mus, immanent nachvollziehende Hermeneutik und kreativ-nischenmiBiger
Subjektivismus) zu einem vierten Filter zusammenfat, das Ganze zusitzlich
versehen mit dem Element der Handlungsorientierung. Diese Synthese wird er-
moglicht durch die postmoderne Erkenntnis, dal keiner der klassischen Filter
allein richtig und daB keiner richtiger als die anderen ist; vielmehr sind alle
gleichzeitig moglich und also auch erlaubt und erwiinscht.

Im folgenden wird dieses Modell angewendet auf das klassisch geographische
Paradigma 'Landschaft' am Beispiel einer Reihe von allgemeinbildenden Kursen
zu diesem Thema, die im Verlauf der letzten fiinf Jahre in Zusammenarbeit
mehrerer Kollegen der Ficher Geographie, Kiinste und Biologie am Oberstufen-
Kolleg Bielefeld entwickelt und erprobt worden sind.?

6. Subjektiver und ephemerer Zugriff: Was ist eine 'Landschaft?’

Wir gehen davon aus, dafl die meisten von uns, und damit auch die Lernenden,
den korperlich-sinnlichen Zugang zu Natur und Landschaft verloren haben. Dies
ist eine Folge von Arbeitsteilung, technischer Entwicklung, Verstddterung etc.
Was uns bleibt, ist im wesentlichen der optische GenuB von schénen Bild-
Welten, der uns gleichzeitig daran hindert wahrzunehmen, wer unsere Land-
schaft formt und wie das geschieht. Wir sind auf den Voyeurismus beschrinkt
oder, als Ausweg, auf Wunschbilder, Trdume von einer besseren Welt.

Hier ist der didaktische Ansatzpunkt; hier, in ihrer Subjektivitit, werden die
Lernenden 'abgeholt'. Dies ist auch der Platz des Ephemeren: Filter (3) fokus-
siert subjektive Wahrnehmung, Erleben und erste Konstitution von Sinn. Wir
setzen uns dabei zunidchst bewuflt oberflichlich mit 'Landschaft' auseinander,
betrachten sie als 'Erscheinungsform'.

Obwohl inhaltlich noch auf vorwissenschaftlicher Ebene, ist diese Phase wis-
senschaftsmethodisch von besonderer Bedeutung, indem hier Wahrnehmung,

2 Die vollstindige Unterrichtseinheit mit allen Unterrichtsmaterialien kann im Oberstufen-
Kolleg, Universitit Bielefeld, Postfach 86 40, 4800 Bielefeld 1, bestellt werden: Werner
Hennings/Gerd Holscher: Natur, Landschaft, Mensch. AMBOS-Diskussionspapier Bd.
21, Bielefeld 1990. — 9,00 DM.
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Beobachtung, Beschreibung bis hin zur Definition sorgfiltig bewuBt gemacht
und gelernt werden.

Der UnterrichtsprozeB bewegt sich dabei vom Partikularen zum Allgemeinen.

Unterrichtspraktisch gehen wir in drei Schritten vor:

Wir lassen alle Lernenden eigene Landschaftsfotos anfertigen — die Land-
schaft ihrer subjektiven Vorstellung — die, versehen mit einer ausfiihrlichen
Beschreibung und Reflexion des darin ausgedriickten Landschaftsbegriffs,
im Kurs vorgestellt und diskutiert werden.

Ergebnis: Mit wenigen Ausnahmen erschien Landschaft als Wunschbild, als
Traum von einer unberiihrten und gleichwohl menschenfreundlich-friedfer-
tigen Natur. In der Auseinandersetzung mit den wenigen Lernenden, die
Landschaft als Produkt menschlicher Fingriffe in die Natur prisentierten,
wurde jedoch ein ProzeB des Sich-bewuflt-Machens eingeleitet, der diese
Waunschbilder infrage stellte.

Wir fiihrten (schon vor der Besprechung der Fotos und spontan, ohne wei-
tere inhaltliche Ausfithrungen zu Thema und Veranstaltungsplanung) ver-
schiedene semantische Testverfahren durch, z.B. Assoziationstests und das
HOFSTATTER'sche "Polarititsprofil", die quantitativ ausgewertet und im
Kurs besprochen wurden. Ergebnis ganz dhnlich wie bei der Vorstellung der
Fotos: Vorherrschend erschien 'Landschaft' als Idylle und Harmonie, in der
Minderheitsvorstellung in der Nihe von Umwelt, Mensch, Zerstérung. Der
BewuBtwerdungsproze wurde verstirkt.

Wir arbeiteten mit verschiedenen Lexikonartikeln, um den Versuch einer
Verallgemeinerung und tragfihigen Definition zu unternehmen. Ergebnis:
Auch hier gibt es den objektiven Landschaftsbegriff nicht, sondern unter-
schiedliche Begriffsdefinitionen je nach historischem Zeitpunkt und fach-
lich-disziplindrem Erkenntnisinteresse.

7. Aufklirerisches Erkennen: Wann, wie und warum ist der Begriff

'"Landschaft' entstanden?

Im zweiten Unterrichtsabschnitt geht es um Begriindungszusammenhinge. An-

kniipfend an die Ergebnisse des ersten subjektiven Zugriffs fragen wir nun, was
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da wann und wie und warum passiert ist, da wir uns der Natur entfremdet ha-

ben, sie zu Landschaft tiberformt, Idylle und Harmonie des Garten Eden zerstort
haben.

Dies sind aufklarerische Fragen, Fragen nach (kausalen) Zusammenhingen, die
es zu rekonstruieren gilt; und dazu taugt eine "Didaktik des Ephemeren". Wir
benutzen Filter (2) und (1) und versuchen mit SARTREs Methode den einst von
DILTHEY formulierten Gegensatz zwischen "Verstehen" und "Erkliren" zu
iberwinden, indem wir die klassischen Theoriebegriffe (empirisch-operatio-
nable Kausalforschung auf explizit hypothetischer Grundlage am Einzelphino-
men/reflexive Deutung der Welt) miteinander verbinden.

Zentraler Ansatzpunkt ist dabei nach SARTRE das Moment der Praxis, die
menschliche Tat und Handlung. Als erkenntnisleitendes Interesse erscheinen
jetzt die Entscheidungs- und Handlungsursachen bzw. -wirkungen. "Die Men-
schen machen ihre Geschichte selbst, aber in einem gegebenen, sie bedingenden
Milieu". Aktives Moment ist die Handlung, das Milieu stellt den Rahmen. Die
Handlung ist eine Entscheidung iiber einen subjektiven Sinn und iiber Alternati-
ven zu bislang bestimmenden Milieus oder gesellschaftlichen Verhiltnissen —
die es zu iiberwinden gilt.

Der in der Provence lebende Renaissancedichter PETRARCA erscheint in die-
sem Sinne als revolutionir Handelnder, indem er im mittelalterlichen lindlichen
Milieu Europas den Mont Ventoux besteigt — ein damals (1335) gesellschaftlich
unsinniges, ja frevelhaftes Tun.

Wir verfolgen nun unser aufklirerisches Erkenntnisinteresse, indem wir

— zunidchst PETRARCAs Bericht und seine Reflexion dieser revolutioniren
Praxis immanent hermeneutisch auslegen und

— anschlieBend analytisch-reflexiv erginzen durch historische Quellentexte
mit empirischen Daten iiber die gesellschaftliche, okonomische, wissen-
schaftlich-technische und rdumliche Entwicklung in Europa am Ende des
Mittelalters und zu Beginn der Neuzeit.

Ergebnis: In dieser geschichtlichen Phase entfernen und entfremden sich die
Stadt-Menschen zunehmend von der Natur, weil sie sich nicht mehr konkret-ge-
genstindlich mit ihr auseinandersetzen miissen. Natur ist fiir sie nicht mehr Ge-
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brauchswert, sondern wird, einerseits, mit der Entwicklung der Warenproduk-
tion, zum bloBen Tauschwert, und andererseits, mit der Entwicklung der stid-
tisch-biirgerlichen Gesellschaft, zum reinen isthetischen GenuBwert, eben zu
"Landschaft'.

Ein bekannter deutscher Philosoph und Soziologie ist in seinem Hauptwerk zu
dhnlichen Ergebnissen gekommen. Deshalb regen wir zur Uberpriifung, Festi-
gung und Lernzielkontrolle die Lektiire eines einschldgigen Textabschnitts aus
Norbert ELIAS: "Uber den ProzeB der Zivilisation" an.

Als Erginzung zur Aufklirung iiber die Entstehung des allgemeinen Land-
schaftsbegriffs bieten wir Material zur Entstehungsgeschichte eines einzelnen
spezifischen Landschaftstypus an, dem der "Englischen Parklandschaft”, nicht
zuletzt deshalb, weil dieser Typus vielfach als synonym mit der vielfach be-
miihten Idylle und Harmonie, gewissermaBen als der Inbegriff von "Natur" gilt.

Auch hier gehen wir in zwei Schritten vor:

— zunidchst die werkimmanente Betrachtung eines Landschaftsgemildes,
"Malvern Hall" von CONSTABLE und

—~ dann historische Quellentexte von MORUS, GOLDSMITH, UHLIG, ver-
dienstvoll so zusammengestellt von FILIPP.

Ergebnis: Das Bild der Idylle und Harmonie ist in seiner Genese 'erkauft' durch
die Zerstérung von kleinflichigen Ackerbaukulturen, deren Figentiimer, die
Kleinbauern, der groBflichigen Weidewirtschaft der Grundherren weichen miis-
sen: Das Bild von Gleichgewicht in der Natur ist synonym mit Monokulturen
und Reichtum Weniger einerseits und Zerstdrung von Vielfalt und Massenelend
andererseits. Die dsthetische Kategorie der "Englischen Parklandschaft" ist ge-
netisch untrennbar verkniipft mit spezifischen sozio-6konomischen Verhiltnis-
sen, die ohne sorgfiltige hermeneutische und empirische Analyse nicht zu ent-
schliisseln sind.
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8. Kritisch-reflexive Analyse: Wie wird gesellschaftlich und kulturell mit
'Landschaft' umgegangen?

Nach langer Zeit gemeinschaftlichen Lernens an einem gemeinsamen Thema
mit einem Ziel ist es aus vielerlei Griinden geboten, zu differenzieren und Zeit
und Raum zu geben fiir thematische Vielfalt und individuelle Schwerpunktset-
zungen, z.B. durch ein Angebot verschiedener Leistungsnachweise von Lernen-
den wie Hausarbeiten, Referate, kommentierte Ausstellungen, Filmvorfiihrun-
gen, Konzerte, Collagen etc.

Die Frage nach dem kulturellen Umgang mit 'Landschaft' verldt aber noch
keineswegs Hermeneutik und Rationalismus, denn die Mdoglichkeiten der Auf-
klirung sind bei weitem noch nicht erschopft. Filter (2) und (1) bleiben deshalb
weiter im Blick zwischen uns und dem, wenn auch inzwischen ldngst nicht mehr
so diffusen Objekt 'Landschaft'.

Jetzt beschrinken wir uns auch nicht mehr nur auf einen Blick, sondern wagen
mit dem 'Genetischen Blick' und dem 'Blick auf das Vorgefundene' deren zwei
auf einmal. Folgerichtig miissen wir nun zwischen den Filtern (1) und (2) auch
noch Filter (3) einschalten, denn das Spektrum, das wir uns mit 'Kultur'
vorgenommen haben, schlieBt Subjektivismus, Erleben und Konstitution von
Sinn im besonderem MaBe ein. Entsprechend werden in diesem Unter-
richtsabschnitt besonders viele Beziige zwischen 'Landschaft' und Asthetik her-
gestellt — eine Bereicherung und Ausweitung der Betrachtung von '"Landschaft',
ohne dabei auf der postmodernen Stufe der ausschlieBlich "assoziativen, spona-
tanen und ungeordneten, ja sogar spielerischen Annidherung und Aneignung"
(HASSE) stehen zu bleiben.

Im Rahmen unserer Kurse haben sich Lernende mit verschiedenen Land-
schaftsdarstellungen in den verschiedensten Bereichen des kiinstlerischen Spek-
trums beschiftigt und im Kurs dargestellt.

Aus der Fiille der Ideen sei nur auf einige Beispiele verwiesen:

Literatur: "Textausschnitt JOHNSON "MutmaBungen iiber Ja-
kob", MUSCH "Emporung iiber Landschaft"
Kunst: SCHINKEL: "Mittelalterliche Stadt am FluB"
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Musik: SMETANA: "Die Moldau. Aus Béhmens Hain und

Flur"
Film: Koyanikuatsi
Werbung: Peter Stuyvesand, Camel, Marlboro
Kinderbiicher: Auswahl
L.-Architektur: Fiirst von PUCKLER-MUSKAU

9. Orientierung auf 'Handeln': Welche Losungsansitze gibt es im moder-
nen Mensch-Natur-Verhiltnis?

Im letzten Unterrichtsabschnitt werden der 'Blick auf das Vorgefundene' und der
'Genetische Blick' durch den 'Konstruktiven Blick' abgelost. Alle drei uns
bekannten Filter sind zwischen Blickenden und Objekt gerichtet, nun zum um-
fassenden Filter (4) vereint, der zusitzlich die Elemente 'konjunktivisch' und
'handlungsorientiert' einbringt. Grundlage der Erorterungen: die politische
Ebene.

Es geht also abschlieBend darum,

— sich fiir eine Auffassung, einen Begriff von Landschaft zu entscheiden, der
geeignet ist, ideelle Grundlage eines Schutzes gegen die weitere, permanente
Zerstorung von Landschaft (und Natur) zu sein, und

— das Gelernte in Verhaltenseinstellungen umzusetzen, die die Lernenden be-
fihigen, sich mit allen Institutionen, Organen, Kriften und Prozessen aus-
einanderzusetzen, die Landschaft und Natur nutzen und verdndern.

Ausgangspunkt und Grundthese stammen aus dem Text eines Wissenschaftlers
und Praktikers, der im Kurs von allen gelesen und diskutiert wird:

"Das Hauptproblem, das wir mit Landschaft haben, ist weder ein philosophi-
sches, noch ein historisches, noch ein psychologisches, ein kunsttheoretisches
oder ein literarisches, sondern ein sehr reales: ihre fortgesetzte Zerstorung"
(FINKE).

Spitestens hier wird noch einmal sehr deutlich, da das Thema 'Landschaft' die
gesellschaftliche Praxis einschlieBt: Menschen handeln nach Intentionen, zielge-
richtet und rational. Die "Didaktik des Ephemeren" und die nur immanente her-

29



meneutische Verstehensleistung haben keine Moglichkeit, diese (real existieren-
den) Einsichten zu vermitteln, geschweige denn, die Lernenden lebenspraktisch
auf derartige Probleme vorzubereiten.

Fir die nun folgende Phase der Umsetzung von (theoretischen) Einsichten in
wissenschaftlich und rational begriindetes (praktisches) Handeln bieten sich
unterrichtsorganisatorisch Projekttage an. Landschaftsverbrauch und Land-
schaftszerstorung finden iiberall statt. In jeder Kommune, in jedem Stadt- und
Kreisparlament erleben wir politische Auseinandersetzungen und Nutzungskon-
flikte im Zusammenhang mit Landschaft, z.B.

— Bau einer StraBe durch ein bislang relativ unzerstortes Gebiet,
— Aufstellung eines Bebauungsplanes im AuBenbereich,
— Planung einer Industrieansiedlung in der Grundwasserschutzzone,

— Errichtung eines Golfplatzes, einer Tennis- oder Freizeitanlage am Rande
eines Landschaftsschutzgebietes,

— Planung einer Miilldeponie in ehemaligen Abgrabungsregionen oder zur
Verfiillung landschaftlicher Senken.

Theoretisch vorbereitet durch den Kurs, konnen Lernende motiviert sein, ein
derart kontroverses Thema engagiert aufzugreifen. Auf der Grundlage ihrer
Untersuchungsergebnisse kdnnen sie sich mit Betrieben, Stadtverwaltungen und
Parteien auseinandersetzen, dabei eventuell eigene Losungsansitze in die Dis-
kussion einbringen und damit auch praktisch-politische Erfahrungen in der An-
wendung von Wissenschaft machen.

Am Oberstufen-Kolleg sind viele derartige Projekte durchgefiihrt worden. Ihre
Ergebnisse und die Erfahrungen damit sind z.T. veroffentlicht worden und kén-
nen im Oberstufen-Kolleg nachgefragt werden.

10. Ausblick

Die Geselischaft, ihre Subjekte und die sie vermittelnden Institutionen befinden
sich in einem tiefgreifenden Wandeln. Erfordert dieser Wandel einen Paradig-
menwechsel in Geographie und Geographiedidaktik?
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Die Frage bleibt einstweilen offen. Sicher ist: weder in der Geographie noch in
der Geographiedidaktik darf der Herausforderung des Wandels ausgewichen
werden; denn was sich da vollzieht, ist real.

Aus den philosophischen Erkenntnissen der Postmoderne lassen sich jetzt schon
einige fruchtbare Ansitze fiir die Didaktik nutzbar machen: die Vielfalt, die
Unterschiede, das Ungeordnete, das Gegensitzliche, das Affektive, das Astheti-
sche, das Ephemere ...: Ganz zweifellos bieten sich damit viele neue und berei-
chernde Moglichkeiten fiir Erkenntnisgewinnung und -vermittlung,

Sicher ist aber auch, da der postmoderne Wandel nicht nur real und in Teilen
seiner Grundziige und Erkenntnisse zu begriifen ist. Vielmehr zeigen sich au-
Berordentlich bedrohliche 6konomische, technische, soziale, kulturelle und po-
litische Entwicklungen, die sich mit einem Paradigmenwechsel beschrinkt auf
eine "Didaktik des Ephemeren" weder erkennen noch vermitteln lassen.

Bleibt als Fazit: Gerade die Philosophie der Postmoderne hat uns gelehrt, daB es
nicht die Erkenntnis, die eine Wahrheit, sondern die Differenz, den Dissens, die
Vielheit gibt. Dies gilt auch fiir alle didaktischen Ansitze und Konzeptionen,
auch fiir die hier vorgestellte. Alles kann totgeritten werden, und jedes didakti-
sche Modell, das immer wieder den Lernenden vorgesetzt wird, verliert schnell
seinen Reiz und wird zum formalen Schema.

So gesehen wire kein Paradigmenwechsel zu begriiBen — der nichste wiirde
nicht lange auf sich warten lassen. Wir sollten uns aber durch die Diskussion der
postmodernen Herausforderung anregen und durch die Vielfalt, Verschiedenar-
tigkeit und Gegensitzlichkeit der Meinungen und Ansitze bereichern lassen mit
dem immer nur vorldufigen Ergebnis der "Einheit der Vernunft in der Vielheit
ihrer Stimmen" (HABERMAS).
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