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Geschlechtsspezifische Notenverteilungen in der
Schulgeographischen Leistungsbewertung (IT)
von HERBERT WAGNER (Bad Bentheim)

(Teil I erschien in Heft 2/1990)

3.3 Fachnotenverteilungen bei Midchen in den Klassenstufen 7 - 10

Den Tabellen 7 - 11 konnen die schulgeographischen Fachnotenverteilungen bei Mid-
chen entnommen werden. Die Note “sehr gut” erreichen nicht einmal 1 % der Mid-
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chen. Sie gehort damit ebenso zur klassischen Ausnahmezensur wie die Note “ungenii-
gend”, die nicht erteilt worden ist. Eine von Klassenstufe zu Klassenstufe kontinuierli-
che Abnahme des Anteilwertes der Note “mangelhaft” gibt es zwar bei den Miadchen
nicht, allerdings gehért diese Note ebenfalls zu den Ausnahmezensuren. Demgegen-
liber steigert sich der Anteilswert der Note “gut” von einem Jahrgang zum anderen, bis
er sich fast verdoppelt hat und ungefihr jedem fiinften bzw. vierten Miadchen die Chan-
ce gibt, mit dieser Note bewertet zu werden. Der Hauptteil der Noteneinstufungen er-
folgt mit der Note "befriedigend”. Ein “ausreichend” zu erhalten, fillt von Klassenstufe
zu Klassenstufe leichter, da dieser Anteilswert fiir Midchen sinkt, nach der Note “be-
friedigend” aber am zweithdufigsten von den Fachlehrerinnen gewihlt wird. Etwa
Dreiviertel aller (weiblichen) Schiilerinnen werden “befriedigend” und “ausreichend”
als Notenstufen zugeschrieben.

Schulartspezifische Unterschiede sind vorhanden'®. In erster Linie sind es hier Fach-
Iehrerinnen von Realschulen, deren Notenverteilungen durch die gréBere Inanspruch-
nahme einzelner Notenstufen differenzierter erscheinen. Hauptschulen ermdglichen
Midchen offensichtlich eine kontinuierliche Verbesserung ihrer schulgeographischen
Fachnoten. Jedenfalls sinken die Anteilswerte im Bereich “ausreichend/mangelhaft”
und steigen zugunsten des Bereichs “gut/befriedigend” an. Bei Gymnasien scheint sich
in der Klassenstufe 9 ein besonderer jahrgangsspezifischer Trend anzudeuten, da hier
die sonst um 60 % liegenden Anteilwerte der Fachnote “befriedigend” nicht erreicht
werden und sowohl ein besseres als auch cin deutlich schlechteres Abschneiden vor-
handen ist.

3.4 Interpretationsmuster der empirischen Ergebnisse

Die deskriptivstatistische Analyse der geschlechtsspezifischen Fachnotenverteilungen
ldBt unabhingig von der Geschlechtszugehérigkeit erkennen, dafl in der Untersu-
chungsregion Pridikatsnoten ebenso wie die Notengruppe “mangelhaft/ungeniigend”
zu den Ausnahmezensuren gehoren und den Schiilerinnen selten zugeschrieben wer-
den. Dies und die Ballung der Fachnotenverteilungen in allen Schularten am Mittelwert
"befriedigend” deuten darauf hin, dalf die schulgeographische Leistungsbeurteilung im
Gegensatz zum Erwartungswert in allen Klassenstufen der Sekundarstufe I nicht zur
Gruppe der "harten Selektionsficher’ (Sprachen/Mathematik) gehort. Vielmehr kann
das ecin-/zweistiindige (AG) pro Woche erteilte Fach Erdkunde/Geographie als *wei-
ches Nebenfach’ bezeichnet werden, dessen erteilte Fachnoten zu ca. 65 % sogar Mog-
lichkeiten des Notenausgleichs bei “mangelhaft/ungeniigenden” Beurteilungen in ande-
ren Unterrichtsfiachern gleicher/dhnlicher Wochenstundenzahl zulassen.

Allerdings sind schulartspezifische Unterschiede besonders zur Fachnotenverteilung in
Hauptschulen zu erkennen. Deutlicher als in Gymnasien/Realschulen, vergleichbar mit
der Situation in Sonderschulen, sind zumindest fiir die Eingangsstufe in dieser Schulart
(K1. 7) grofere Anteilswerte ungiinstiger Noten vorhanden, die wihrend der Schullauf-
bahn innerhalb der einzelnen Jahrginge aber abflachen. Hier spiclen sicherlich die ins-
gesamt kiirzere Schulpflicht und der vorzeitige (Haupt-/Sonderschul-) Abgang aus
niedrigeren Klassenstufen bei den als problematisch angesehenen Schiilerinnen eine
entscheidende Rolle.
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Schulgeographische Leistungen von Jungen werden im Gegensatz zu denen von Mad-
chen im allgemeinen sowohl schlechter als auch besser beurteilt, wenn man ihre gréBe-
ren Anteilwerte tiber bzw. unter dem Mittelwertbereich “befriedigend/ausreichend” be-
trachtet. Die geschlechtsspezifische Verteilung der Fachnoten ist jedoch nicht so stark
divergierend, daB man anhand der empirischen Befunde von einer offenen Diskriminie-
rung der Schiilerinnen oder von der Existenz einer "Ménnerdoméne Schulgeographie’
sprechen kann. Aufféllig ist, daB} ein Drittel der Madchen die Note “ausreichend” zuge-
sprochen bekam und in der Notengruppe “befriedigend / ausreichend” mit threm An-
teilswert insgesamt iiber dem der Jungen liegt. Im Laufe der Schuljahre gelingt es den
Maidchen, ihre besonders in den Jahrgiangen 7 und 8 deutlich hoheren Anteilswerte in
dieser Notengruppe zu senken, ihre Anteilswerte in der Notengruppe “sehr gut/gut”
hingegen kontinuierlich so lange zu steigern, bis der Vorsprung der Jungen ge-
schrumpft ist (max. 6,3 %, min. 0,7 %).

Ohne in der Analyse der empirischen Ergebnisse auf die sicher aussagefiahigen Verldu-
fe von Notenzuschreibungen innerhalb von Schiilerinnen-Schullaufbahnen eingehen zu
kc’ixmen“l muf fiir die vorgenommene Status-quo-Erhebung ein interpretatives Ver-
fahren gefunden werden, das von der Datenlage her tiefergehende Riickschliisse er-
moglicht. Zu diesem Zweck ist zunichst die klassen-, jahrgangs- und schulartspezifi-
sche interne Verteilung der Daten innerhalb der Datenmatrix zu beobachten. Die in den
Tabellen quasi als Randsummen ausgewiesenen Atiteilswerte sagen schlieBlich noch
nichts iiber die klassenweise erhobene Datenbasis aus, zumal hier in einem koeduakti-
ven Unterricht lokale EinfluBfaktoren wie geschlechterabhiingige Klassenfrequenzen
vorhanden sein kénnen, deren Werte auf hoherem Aggregationsniveau nivellieren (vgl.
WAGNER 1980).

Interessant sind ein Vergleich der Notendurchschnittswerte in den einzelnen Klassen
und die geschlechtsspezifische Abweichung vom jeweiligen Klassenmittelwert. Wah-
rend in der Notengruppe bis zum Skalenwert 2,5 keinerlei Unterschiede feststellbar
sind, differiert danach das Bild nach Schularten und Notenstufen. Auffillig ist zunéchst
die grofle Skalenbreite der Notenverteilung in Hauptschule und Realschule, die sich im
Gymnasium hingegen verengt. Deutlich ist auch, dal Médchen in ihren schulgeogra-
phischen Leistungen in Haupt-/Realschule und Gymnasium schlechter beurteilt worden
sind als Jungen. Eine Ausnahme bildet hier die Sonderschule, fiir die aber nur geringe
Fallzahlen vorliegen. Das 1dBt darauf schlieflen, dal} es eine nach Klassenverbinden
tendenzielle Schlechterbeurteilung von Madchen gibt, die sich aber auf hoherem Ag-
gregationsniveau aller Schularten, bedingt durch die verschiedenen Geschlechteranteile
in den einzelnen Klassen, zu nivellieren scheint (vgl. Abb. 2 - 5).

Als statistischer Parameter fiir die korrelative Abhangigkeitsstarke von der Fachnoten-
verteilung in den einzelnen Schuljahrgingen kann der Kontingenzkoeffizient (Cr) her-
angezogen werden, der bei nominal skalierten Daten fiir Mehr-Felder-Tafeln auf dem
Chi-Quadrat-Test aufbaut. In der Eingangsstufe der Sekundarstufe I (K1. 7) ist der kor-
relative Zusammenhang zwischen schulgeographischer Fachnote und Geschlecht bei
Jungen stirker ausgeprigt als bei Médchen. Dies dndert sich allerdings in der 8. Jahr-
gangsstufe dahingehend, dalBl nunmehr die Midchen ein deutlich héheres Abhangig-
keitsmafB als die Jungen erreichen. Bei Kontingenzkoeffizienten fiir die 9. Jahrgangs-
stufe erreichen die Jungen wieder ein hoheres, etwa dem Wert der 7. Jahrgangsstufe
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entsprechendes AbhingigkeitsmalB, wihrend der Parameter fiir Midchen deutlich sinkt
und ein Niveau erreicht, das dem der Jungen in der 8. Jahrgangsstufe entspricht. Erst in
der 10. Jahrgangsstufe nihern sich die Parameter fiir Jun gen und Madchen stark an und
sind beinahe gleich zu nennen (vgl. Tab. 12).

Das ist im Prinzip nicht verwunderlich, wenn man die Schiilereinstellungen zur Schul-
geographie beriicksichtigt. Nach HEILIG’s empirischer Analyse (1984) existieren je
nach Schultyp unterschiedliche Notenzuschreibungen im Fach Erdkunde/Geographie,
die stark von den Schiilereinstellungen “Interesse”, "Schwierigkeit”, “Anregung”,
"Niitzlichkeit” und “Bedeutung” abhdngen. Schiilerinnen, die gute Fachnoten erhielten,
beurteilten das Fach Erdkunde/Geographie, sich selbst und ihre Einstellung zum Fach
durchweg positiver als Schiilerinnen, denen ungunstige Fachnoten attestiert wurden.
HEILIG spricht von einem “streng monotonen Zusammenhang”. Auffillig ist dabei,
daBl mannliche Schiiler Erdkunde/Geographie interessanter finden, weibliche Schiile-
rinnen hingegen schwieriger. Im Verlauf von acht Schuljahren (K1. 5 - K1. 12) veriin-
dern sich die Werte der Einstellungsdimensionen, ab Klassenstufe 7 zum Teil rapide.
Nach Durchschreitung einer *Talsohle’ steigt ab Klassenstufe 10 das Interesse am Fach
wieder leicht an'?. Bereits ab Klassenstufe 9 wird die Schulgeographie wieder fiir
schwieriger gehalten; Gleichzeitig nimmt die dem Fach zugeschriebene Bedeutung
wieder zu, diirfte auch der von anderen Autorinnen beschriebene ProzeB der ’Ge-
schlechtsrollenidentifikation’ bei Midchen sein.

Thesenartig sind die Unterschiede sehr wahrscheinlich auf folgende Ursachen zuriick-
zufiihren:

- In der Eingangsstufe der Sekundarstufe T werden verstirkt topographische Grundla-
gen erarbeitet (z. B. Atlasarbeit), finden verstirkt physiogeographische Naturstruktu-
ren im Unterricht Berticksichtigung. Signifikante geschlechtsspezifische Differenzie-
rungen in der Fachnotenverteilung hingen daher mit der gewahlten/oktroyierten Un-
terrichtsthematik zusammen.

- In der 8. Jahrgangsstufe geraten entwicklungspsychologisch Jungen stirker als Mid-
chen in die Pubertit. Letztere waren davon bereits in der 7. Jahrgangsstufe betroffen
(beachte schlechteres Abschneiden dort). Storungen des Unterrichts, Desinteresse
und Nichtleistung durch Jungen lassen Midchen angepaBter erscheinen, wodurch der
relativ groBe Unterschied beim Cy erkliirbar wird.

- Die 8. Jahrgangsstufe gilt als Selektionsstufe, so daf in der 9. Jahrgangsstufe ein ge-
ringerer Anteil von Disziplin-/Leistungs- *Ausfillen’ bei Schiilerinnen erwartet wer-
den kann. Ob sich der vorzeitige Schulabgang oder Schulartwechsel (z. B.. von der
Realschule zur Hauptschule) eher auf Jungen oder Midchen bezicht, kann anhand der
Datenlage nicht geklirt werden.

- Fir die 10. Jahrgangsstufe kann erneut eine Selektion erwartet werden (Schulentlas-
sung in Haupt-/Sonderschulen, Schulabgang in Realschulen/Gymnasien); gleichzeitig
verstdrken sich positive entwicklungspsychologische Effekte der beginnenden Ado-
leszens bei beiden Geschlechtern zu einer Anniherun g der Fachnotenverteilung.

SchlieBlich ist noch zu untersuchen. ob Fachlehrerinnen schulgeographische Leistun-
) geog
gen anders beurteilen als ihre méinnlichen Kollegen und eventuell ihre Geschlechtsge-
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nossinnen notenméifig bevorzugen, benachteiligen oder genauso wie minnliche Schii-
ler behandeln. Die Aussagen darliber konnen aber nicht représentativ sein. Sicherlich
ist es fiir den schulgeographischen Unterricht in der Untersuchungsregion und fir die
Situation in der Geographie symptomatisch, wenn der Frauenanteil bei den Fachlehr-
kraften nur bei 17 % liegt. Ein N von nur 8 Fachlehrerinnen erscheint aber als zu we-
nig.

Grundsitzlich kann gesagt werden, dafl Fachlehrerinnen, soweit aus der Erhebung ab-
leitbar, schulgeographische Leistungen von Méadchen nicht anders bewerten als die von
Jungen. Insofern weisen Fachlehrerinnen dasselbe Beurteilungsverhalten wie ihre
minnlichen Kollegen auf (vgl. der “rein minnliche Blick”). Auch hier befinden sich
von den 144 von Fachlehrerinnen beurteilten Schiilerinnen mehr Jungen als Madchen
in der Notengruppe “gut”. Demgegeniiber ist der in der Notengruppe “mangelhaft” ver-
tretene Méadchenanteil dem der Jungen gleich, was nahezu ausschlieBlich auf die No-
tengebungspraxis einer an einer Hauptschule tatigen Kollegin zuriickzufiihren ist. Im
ibrigen schwankt der Notenmittelwert, den die Médchen bei Fachlehrerinnen erreich-
ten, nur bis 0,66 Punkte gegentiber dem der Jungen. In vier Klassen waren die Leistun-
gen der Médchen leicht besser, in vier Klassen die der Jungen leicht besser zensiert
worden, was den oben beschriebenen Nivellierungseffekt zur Folge hat. So gesehen be-
steht zumindest der nicht naher zu Uberpriifende Verdacht, dalb Fachlehrerinnen schul-
geographische Leistungen von Midchen leicht (aber nicht signifikant) besser bewerten
als die von Jungen.

4. Fachdidaktische Konsequenzen

Miissen die in bezug auf die Gesamtheit der Daten zwar signifikant vorhandenen, den-
noch aber nicht stark diskriminierend erscheinenden geschlechtsspezifischen Unter-
schiede in der schulgeographischen Fachnotenverteilung zu fachdidaktischen Konse-
quenzen fiihren? Diese Frage laBt sich insofern nicht leicht beantworten, als sie vom
bildungspolitischen Standort, dem theoretischen Reflexionsgrad sowie der unterrichts-
praktischen Nutzenerwartung der jeweiligen Betrachterinnen abhangt und, ggf. mit ge-
sellschaftspolitischem/feministisch-missionarischem Eifer gepaart, sehr kontrovers dis-
kutiert werden kann. Insofern brachte die empirische Erhebung, die zudem nur Giltig-
keit fiir das begrenzte Untersuchungsgebiet besitzt, keine eindeutigen Aussagen, die zu
einer klaren Falsifikation/Verifikation beitragen konnten.

Wenn geschlechtsunterschiedliche Fachnotenverteilungen existent sind, kommt
zwangslaufig die Frage nach dem Abbau der Disproportionalititen auf. Kann es aber
Uberhaupt eine geschlechterunabhingige Gleichheit in der Notengebungspraxis geben,
wo sich doch die durchaus subjektive piadagogische Notenvergabe in erster Linie nach
bewuften Kriterien wie Schulleistung und nicht nach unbewuBten Kriterien wie Ge-
schlechtszugehorigkeit richten darf, was auch schon verfassungsrechtlich verboten ist?
Feministen/-innen werden “den Finger in die Wunde legen” und vehement eine formale
Gleichheit in der Fachnotenverteilung fordern. Und sie haben nach Auffassung des
Verfassers zunichst recht. Denn es lohnt sich fiir den (die) in der Unterrichtspraxis ste-
henden Geographielehrer(in), durch ein solches Vorgehen die eigene hochst subjektive
Leistungsbeurteilung kritisch zu reflektieren. Wo aber Feministen/-innen ihrerseits au-
toritare Herrschaftsanspriiche auf konsequente Durchsetzung ithrer Forderungen einlo-
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sen wollen, sollten sie bedenken und sich fragen, ob mit der empirischen Erhebung von
schulgeographischen Fachnotenverteilungen iiberhaupt die angestrebten Interpretatio-
nen legitimiert werden kénnen. So méchte die schleswig-holsteinische Kultusministe-
rin RUHMKOREF der Benachteiligung von Midchen in naturwissenschaftlichen Fa-
chern durch eine Einschriankung des gemeinsamen Unterrichts von Jungen und Mid-
chen begegnen. Die zeitweise Aufhebung der Koedukation soll eine “Fixierung auf Ge-
schlechtsrollen” verhindern und unter anderem cine ausgeglichenere Notenverteilung
zwischen den Geschlechtern erbringen (vgl. Frankfurter Rundschau v. 14.9.1989).
Fraglich ist, ob eine per Schulgesetz verpflichtende *Offnungsklausel’ greifen kann,
wenn nach wie vor fiir beide Geschlechter der gleiche Ficherkanon und die gleichen
Fachinhalte, diesmal nur getrennt unterrichtet, existent sind?

Sicherlich sagen Fachnoten etwas iiber die Notenvergabepraxis in einem Unterrichts-
fach aus, aber eben nicht genug. Fachnoten sind als sichtbarer Output des Indikators
"Schulleistung” (Input) zu verstehen und werden in einer zum Teil langwierigen pro-
zeBhaften Entwicklung wihrend festgelegter Zeitriume unter Zuhilfenahme fachdidak-
tischer/pddagogischer Kriterien und je von Lehrkraft zu Lehrkraft schwankender Sub-
jektivismen transformiert. Fiir die Evaluation des Grundlagenindikators *Schulleistung’
fehlen, trotz Ahnlichkeiten in der Notenvergabepraxis bei Lehrkriften, einerseits allge-
mein akzeptierte und konsensfihige Kriterienraster, andererseits Verfahren der teilneh-
menden Beobachtung im Unterricht. So geschen sind schulgeographische Fachnoten-
verteilungen nur ein unzureichender Anhaltswert, geschlechtsspezifische Disproportio-
nalitdten auch erkldren zu koénnen.

Fachdidaktische Anderungen sind dennoch sinnvoll, nicht nur als Reaktion auf die fe-
ministische Bewegung in der Wissenschaftsdisziplin Geographie. Uber Jahrzehnte hin-
weg ist in der schulgeographischen Unterrichtspraxis tatséchlich der 'rein minnliche
Blick® vermittelt worden. Immer dann, wenn autobiographische Erlebnisberichte als
Textmaterial eine gréBere Schiilermotivation erzeugen sollten (z. B. die Heimat des
miénnlichen Gastarbeiterkindes Antonio), war vorwiegend von Jungen die Rede. Die
zur lidnderkundlichen Einstimmung in ferne Regionen gedachten Abenteuerberichte
wurden von minnlichen Entwicklungshelfern und Ingenicuren erlebt, besonders im
Medium Schulfunk. Selbstverstindlich beinahe, daB (ebenfalls im Fach Geschichte)
Entdecker und Forschungsreisende Minner waren. Der vorurteilshaft angewendete,
nicht aber so gemeinte *minnliche Blick® trifft nicht nur bei den ’offenen’ fachdidakti-
schen Festlegungen auf geschlechtsspezifische Sichtweisen zu. Vielmehr haben die
nicht genannten, vielleicht sogar tabuisierten Frauenthemen als "verdeckte’ fachdidakti-
sche Festlegungen mit dazu beigetragen, wenig zum (traditionellen) Rollenverstindnis
der Schiilerinnen anzubieten. So gesehen kénnen die Schiiler-Fachinteressen an der
Schulgeographie durchaus deutliche geschlechtsspezifische Unterschiede aufweisen
(vgl. HEILIG 1984), dic aus einem Konglomerat von Organisation (Frauenanteil unter
den Geographielehrkriiften) und Inhalt (monokausale fachdidaktische Transforma-
tion) "~ resultieren.

Frauenspezifische Themen werden in der schulgeographischen Fachdidaktik eindeutig
noch zu wenig beriicksichtigt. Anscheinend cignet sich gerade das Thema Dritte Welt
zur Aufarbeitung solcher Thematiken, ohne damit fachdidaktisch aus der nicht/noch
nicht aufgearbeiteten bundesrepublikanischen Realitit “entflichen’ zu wollen'®. Die



unterrichtspraktischen Beispiele im Heft “Frauen und Entwicklung” der Zeitschrift
"geographie heute” (Nr. 14, 1982) zeugen davon: "Miitter in Deutschland und Afrika”
(SCHMIDT-WULFFEN), “Wahrnehmungsgeographie des Zusammenhangs von Raum
und Geschlecht” (HELLINGS), “Eda Smith und Subathra” (STAHR/KIRCHHOFF),
“Schwarze Frauen in Sidafrika” (VOGEL) usw. Es muB allerdings noch sehr viel fach-
organisatorische und inhaltliche Aufraum- und Aufbauarbeit erfolgen, bis solche Per-
spektiven weitgehend Eingang in den Geographieunterricht gefunden haben. Ob sich
mit der Durchsetzung ’femininerer’ schulgeographischer Curricula auch die bestehen-
den geschlechtsspezifischen Disproportionalititen in der Wissenschaftsdisziplin Geo-
graphie und bei der Fachnotenvergabe mittelfristig beseitigen lassen werden, erscheint
dem Verfasser zweifelhaft').

Anmerkungen

Y Je nach regionalem Studienangebot lassen sich in kurzzeitigen (sechssemestrigen)

Lehramtsstudiengéngen der Sekundarstufe I (beachte Primarschulbereich) vermut-
lich deutlich mehr weibliche Studierende antreffen als in geographischen Diplom-
und Gymnasialstudiengéngen.

2 Umfangreiche EDV-Literaturlisten und Forschungsnachweise hierzu gibt es beim

Arbeitskreis Bildungsgeographie, Prof. Dr. MEUSBURGER, Universitiat Heidel-
berg. '

3 Den ersten “"Workshop Feministische Geographie” gab es auf dem 44. Deutschen

Geographentag  in  Miinster 1983  (vgl. ROSSLER in BOCK/HUN-
LEIN/KLAMP/TRESKE 1989).

Vgl. auch die Arbeitskreissitzung “Feministische Geographie: Frauen und Wohn-
umfeld” auf dem 47. Deutschen Geographentag in Saarbriicken und die Griindung
des Arbeitskreises “Feministische Geographie” dort (siehe RUNDBRIEF Nr. 91,
Febr. 1989).

Y Ein gleiches Muster geschlechtsspezifischer Hochschulsituation béte die Frauendo-

médne im  Studiengang  Sozialarbeit/Sozialpadagogik  (vgl. SCHMID-
JORG/KREBSBACH-GNATH/HUBNER 1981).

) "Von Jugend an horen Midchen, die wichtigsten Eigenschaften *der’ Frau seien ein

fiir allemal durch ihre physische Konstitution festgelegt. Von Haus aus seien Frau-
en passiv, mehr emotional als rational, praktisch und konkret, aber nicht zu theore-
tischem Denken befahigt. Abstraktionsfahikeit und Sachlichkeit seien ihnen ver-
sagt. Schopferische Begabungen fehlten, desgleichen technische Talente und politi-
scher Verstand.” (PROSS 1976, S. 40)

©" 7. B. bewubte Erteilung einer schlechten/schlechteren Geographiezensur aus Erzie-

hungsgriinden, um gegeniiber einem/einer verhaltensmafig ungeliebten Schiilerin
Disziplinierung zu suggerieren oder Nichtversetzung/Schulabgang zu erreichen.

7 Die falsche Definition *Erwerb’ von Noten und Schulabschliissen ist (hoffentlich)

auf dem Tausch Leistung versus Note/Abschluf} beschriankt.

8 Beispiel aus der Unterrichtspraxis des Verfassers: Eine Klasse behandelt im schul-

geographischen Unterricht die Themen: "Miillproduktion, Miillrecycling, geodko-
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9)

10)

11

12)

13)

14)

15)

logische Umweltbelastung, Standortauswahlverfahren” etc. Die benoteten Leistun-
gen entsprechen in etwa der GauBi’schen Normalverteilung; theoretische Raumver-
haltenskompetenz wurde im lernzielorientierten Test tiberpriift. Die Klasse beteiligt
sich erfolgreich an einem landesweiten Schiilerwettbewerb (2. Platz).

Jahre spiter soll in den in Wohnstandortnihe liegenden alten Ziegelei-Tongruben
eine Sondermiill-/Giftmilldeponie eingerichtet werden. Schiilerinnen, die ehedem
Pradikatsnoten erhielten, beteiligen sich im Gegensatz zu Schiilerinnen, deren
schulgeographischen Noten deutlich schechter waren, nicht an den breit angelegten
Biurgerprotesten und akzeptieren in Gespriachen mit ihrem ehemaligen Lehrer
Standortwahl und Deponierungsverfahren.

Inwieweit ist hier die Umsetzung von theoretisch erlernter und abgepriifter "Raum-
verhaltenskompetenz’ gelungen oder gescheitert (z. B. seinerzeitiger Opportunis-
mus in bezug auf die Geographielehrkraft und an "Zeitgeist/Modetrends’ im Unter-
richt)? Inwieweit geben Fachnoten tiberhaupt Auskunft tiber die Evaluation schul-
geographisch intendierter Ziele?

Wegen des geringen N’s bei Gymnasien und dem N-Ausfall bei Sonderschulen
muB die Interpretation fiir die Klasse 10 sehr vorsichtig erfolgen.

Durch das geringe N muB die Schulart Sonderschule unberiicksichtigt bleiben.

Dies setzt bei einer feststechenden und gleichbleibenden Schiilerklientel die Ent-
wicklungsbeobachtung liber die Notenzuschreibung im Laufe mehrerer Schuljahre
voraus. Erst dann sind im Rahmen von Panelerhebungen AnalysegroBen wie Ziel-,
Quellverkehr, Abstromquoten ctc. zu gewinnen und interpretierbar.

HEILIG’s Daten entstammen einer Status-quo-Erhebung und nicht Panelerhebun-
gen, so daB der festgestellte Entwicklungsverlauf nicht derselben Klientel zuzu-
schreiben ist.

Minnliche Fachdidaktiker schreiben (unbewubBt?) fir mannliche Schiiler. Ganze
Generationen und Serien sogenannter klassischer Lehrbiicher/Unterrichtswerke
(vgl. "Lander und Volker/Dreimal um die Erde/Geographie”) sind ohne oder nur
mit sehr geringer Frauenhilfe verfalit worden und haben mit dazu beigetragen, ein
vorwiegend mannlich orientiertes Geographiebild/Fachimage zu stiitzen und auszu-
bauen.

Das Eingehen auf Frauenprobleme in der Dritten Welt ist schr interessant, lassen
sich daran doch geniigend emanzipatorische Lernziele ankniipfen (Frauenarbeit,
Madchenhandel, Heiratsriten etc.), die auch raumrelevant sind. Die Beschrankung
auf derartige Kontinente/Regionen birgt aber die Gefahr, durch eine bestimmte
“Fluchtsymbolik” auf Dritte-Welt-Lénder auszuweichen, ohne die hiesigen, exi-
stenten geschlechtsbezogenen Defizite ansprechen zu miissen. Hier bietet sich
durchaus der interkulturelle Vergleich an, wie ihn SCHMIDT-WULFFEN vorge-
legt hat.

Ketzerisch formuliert: Etwa Frauenquote bei der Besetzung von Lehrstiihlen und
bei der Fachnotenerteilung?
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