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Regionales Lernen an Lernstandorten
von HANS-CLAUS POESCHEL (Osnabriick)
1. Der organisatorisch-konzeptionelle Hintergrund

Im Jahre 1986 wurde, ausgehend vou einer Arbeltsgruppe "Osnabriicker
Schulmodell - Regionales Lernen - Interkulturelle Erziehung - Humane
Schule” des Fachbereichs Erziehungs- und Kulturwissenschaften an der
Universitdt Osnabriick unter dem Schulpddagogen Christian SALZMANN
ein Verein gegrindet, der "Osnabriicker Férderverein fir Regionales
Lernen - Interkulturelle Erziehung - Humane Schule e. V.". Der Zweck
dieses Vereins ist "... die Unterstiitzung aller schulischen und auBerschuli-
schen Bemilhungen, die dazu dienen, daB3 Kinder, Jugendliche und Erwachsene
einen vertieften Zugang zur Region, in der sie leben, finden. Darin ist
ein aktives Verhéltnis zu ihrer natirlichen und kulturellen Umwelt
eingeschlossen, das zugleich den Blick zum europdischen Horizont offnet,
um einen Gedanken- und Erfabrungsaustausch mit Menschen zu suchen,
die ihrerseits in anderen regionalen Lebenszusammenhdngen stehen. Ein
so pgeartetes, regionale Erfahrungen und Erkenntnisse vermittelndes,
handlungsorientiertes und engagiertes "Regionales Lernen" soll - auch
unter dem Aspekt des Natur- und Umweltschutzes - den Heimatgedanken
neu beleben, ihn aber durch die produktive Einbeziehung des Fremden
und Andersartigen vor einem Abgleiten in die Idylle oder ideologische
Enge bewahren und dadurch =zugleich einen Beitrag zur interkulturellen
Verstdndigung und Humanitit leisten" 1), Mitglieder des Vereins sind
Fachwissenschaftler der Universitdt, Lehrer, Vertreter aus Industrie und
Wirtschaft sowie juristische Personen des Landkreises Osnabrick. In dem
hier besonders interessierenden Teilprojekt "Erstellung eines Netzes von
Lernstandorten” wird angestrebt, zusammen mit Lehrern und Schilern,
Fachdidaktikern und Studenten im Raum Osnabriick Lernstandorte zu
erfassen bzw. einzurichten. In der Satzung des Vereins wird diesem Aspekt
besondere Bedeutung beigemessen; denn der Verein unterstiatzt " den
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Aufbau eines Netzes von Lernstandorten in Stadt und Region Osnabriick
und die dafiir notwendigen Forschungs-, Entwicklungs- und Koordinierungs-
arbeiten an der Universitit Osnabriick, fir die eine besondere Koordinations-
Stelle eingerichtet werden soll. Lernstandorte sind padagogisch-didaktisch
aufbereitete Informationszentren, die einem bestimmten Lernfeld ‘’vor
Ort” zugeordnet sind, zu aktiven Erkundungen anregen und so gezielt
'Regionales Lernen’ erméglichen sollen"2). Verschiedene Typen solcher
Lernstandorte sind denkbar. Ein gut erschlossenes Museum mit einem
regionalen Schwerpunkt, das z. B. 'Trails’ zur aktiven Erkundung anbietet,
wire als Lernstandort ebenso anzusprechen wie ein Lehrpfad, der allerdings
nach Moglichkeit neben den iblichen und zumeist lediglich belehrenden
Hinweisschildern Chancen zu handlungs- und produktorientiertem Lernen
bieten sollte.

Fir Geographiedidaktiker an Schulen und Hochschulen sind die meisten
Aspekte dieses Ansatzes nicht fremd. Man wird an die originale Erdkunde
erinnert, die in Anlehnung an ROTHs ‘originale Begegnung" (z. B. bei
SCHMIDT 1976, S. 249) eingefithrt wurde, an das Lehren und Lernen ’vor
Ort’ mit der Absicht, "die Schiiler mit den Dingen in Kontakt zu bringen”
(vgl. AEBLI 1969, S. 130 ff.). Assoziationen mit Begriffen wie ’field work’,
’handelndes und produktorientiertes Lernen’ stellen sich ein, und kaum
cin Praktiker wird bezweifeln, daB die jeweiligen Nahriume mannigfache
Lernorte enthalten, an denen dem Lernenden Erkenntnisse und FEinsichten
fast spielerisch zuwachsen. Jeder Ort kann dabei, etwa im schulischen
Kontext, im Zusammenhang mit Exkursionen, Unterrichtsgangen, Lehrwan-
derungen, Betriebsbesichtigungen zum Lernort werden (SALZMANN 1987,
5. 287), an dem die Adressaten mit dem Lerngegenstand in Kontakt kommen,
an thm lernen und das Gelernte weiterhin in den Unterricht einbeziehen.
Ein Handwerksbetrieb, die Poststelle, der Wochenmarkt, die Klaranlage,
eine Sandgrube etc. kdnnen so zu Lernorten werden. Diese entwickeln
sich zu ’Lernstandorten’, wenn sie durch gezielte pidagogisch-didaktische
Bemithungen adressatengerecht aufbereitet und fir aktive Erkundungs-
und Lernprozesse interessierter Gruppen von Kindern, Jugendlichen und
Erwachsenen erschlossen werden und auf Dauer zur Verfiigung stehen
(SALZMANN 1987, S. 287). In der pidagogischen Intention stehen sich
Lernort und Lernstandort sehr nahe; an beiden soll ein unmittelbarer
Kontakt zwischen Adressaten und Lerngegenstinden ‘hautnah’ hergestellt
werden, an beiden soll der Versuch unternommen werden, im realen
Gegenstandsbercich suchend und forschend zu lernen. Ich vermute, daB
eine groBe Mehrheit unter den praktizierenden Didaktikern in unseren
Schulen und Hochschulen diese Gedanken akzeptieren kann, auch wenn
sie der Meinung kritisch gegeniiberstehen, derzufolge "the only true
geographical laboratory is the world outside the classroom"” (BOARD
1970, S. 188).

Dennoch: welchen Stellenwert haben im tiaglichen Schulleben ’Arbeiten im
Geldande’ und ’Begegnungen mit Lerngegenstinden vor Ort’? Bedauerlicher-
weise sind mir keine Erhebungen bekannt, die dariiber Auskiinfte geben;
aber es ist wohl realistisch anzunehmen, da Lehren und Lernen in Lernorten
und/oder Lernstandorten eher die seltenen Auspnahmen im Schulalltag
sind. EVERSON hat vor einigen Jahren Begrindungen fiir englische
Unterrichtspraxis dazu zusammengestellt, die erkennen lassen, daB ihm
die Probleme aus der unmittelbaren Praxis bekannt sein miissen: "Legion
und entmutigend sind die Schwierigkeiten, mit denmen sich jedermann
konfrontiert sieht, der ’Feldarbeit’ im FErdkundeunterricht oder in einem
anderen Fach versuchen méchte. Der Organisator muB Zeit finden, die
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Fahrt zu organisieren und sich darauf vorzubereiten; er muB vor sich
selbst und, wichtiger noch, vor anderen den Verlust an wirklicher Unter-
richtszeit in der Schule rechtfertigen, insbesondere in Klassen, die sich
fir &6ffentliche Priifungen vorbereiten; er muBl geeignete Begleiter fir die
Arbeit finden, die Kosten niedrig halten, wohingegen er vielleicht in ein
Gebiet fahren und dort arbeiten moéchte, in welchem die Arbeiten vollendet
werden konnen, die ihm am Herzen liegen und so fort" (EVERSON 1973,
S. 107; frei tbersetzt). Rechtliche, organisatorische, finanzielle Griinde
auf der einen und inhaltliche Schwierigkeiten auf der anderen Seite
haben Gewicht und lassen es vielemn Lehrern auch in unserem Lande
ratsam erscheinen, auf die Arbeit vor Ort weitgehend zu verzichien,
hidufig wahrscheinlich entgegen piadagogischen Uberzeugungen.

In dieser Situation scheint das Konzept der Lernstandorte geeignet zu
sein, die genannten Schwierigkeiten zumindest partiell l6sen zu helfen.
Als der oben beschriebene Forderverein vor einigen Jahren durch Spenden
und Mittel der &ffentlichen Hand in der Lage war, einen chemaligen
Gasthof in- der "Noller Schlucht" im Teutoburger Wald nabe Dissen (ca.
25 km sudostlich Osnabriick; s. Karte) in landschaftlich reizvoller Lage zu
kaufen und mit Hilfe von AB-Maflnahmen auszubauen, waren mit den
geschaffenen Réaumlichkeiten (Schlaf- und Sanitdrrdume, Kiiche, Aufenthalis-
rdume, Laboratorien, Sammlungsridume) giinstige Voraussetzungen geschaffen,
einige der angesprochenen organisatorischen Probleme des Lernens und
Zusammenlebens in Lernstandorten gering zu halten. Gewifl, der Ausbau
verlief, durch Mittelknappheit und personelle Schwierigkeiten bedingt,
nicht so =ziigig wie erwartet. .Aber zwischenzeitlich stebht das Projekt vor
dem Abschlul und kann genutzt werden. Parallel zu dieser Arbeit gelang
es Chr. SALZMANN, Kollegen in Schule und Hochschule zu gewinnen, die
bereit waren, an der Bereitstellung und Aufarbeitung verwertbarer Unter-
richtsmaterialien fiir den Lernstandort mitzuwirken: Biologen, Geographen
und einen Geologen. Der Verfasser bot im WS 1986/87 eine Hauptstudiums-
Veranstaltung fiir Lehramts-Studenten an, die es sich zum Ziel setzte,
ecinen Beitrag fiir den Lernstandort "Noller Schlucht” zu erarbeiten. Einige
Akzente dieser Veranstaltung sollen im folgenden kurz dargestellt werden,
das Gesamtergebnis kann ausfithrlich nachgelesen werden (POESCHEL 1987).

2. Die Suche nach einem ergiebigen Thema

Die erste Aufgabe der kleinen Projektgruppe bestand darin, das 'Lernpoten-

tial” im Umfeld des genannten Lernstandortes auszuloten und ein Thema

zu findewn, das nach Meinung der Projektteilnehmer die folgenden Voraus-

setzungen erfiilllen sollte:

- es mulite an tatsdchlichen Problemen orientiert sein, )

- es mullte forschendes und handlungsorientiertes Lernen ermoglichen,

- es mufBite unser und - zumindest mit einiger Wahrscheinlichkeit - das
Interesse moglicher Adressaten finden,

- es sollte in europdischer, besser noch in globaler Sicht Gewicht besitzen.

Nach Literatur- und Kartenstudium, verbunden mit kleineren Erkundungs-
gangen, entschieden wir uns bald fiir die Bearbeitung der Thematik "Wasser”
und wollten unser besonderes Augenmerk auf "Quellen und Biche" lenken.
Dafiir waren mehrere Griinde entscheidend. Zum einen entspringt in
geringer Entfernung vom Lernstandort die Hase, der bedeutendste Fluf8
des Osnabriicker Landes und wichtigster rechtsseitiger Nebenflu der
Ems. Die Hase wird iiberdies auf den ersten FluBkilometern von drei gut
schiittenden Quellen mit Wasser versorgt, die man leicht auf Wanderwegen
erreichen kann. Unweit des Lernstandortes "Noller Schlucht® treibt die
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Hase eine Wassermithle an, die mit Mitteln der Denkmalpflege instandgesetzt
wurde und auf Wunsch in Betrieb gezeigt werden kann. Mit dem Fahrrad
kann man in ca. 30 Minuten vom Lernstandort "Noller Schlucht" weitere
interessante Lernorte zur angesprochenen Thematik erreichen: die berihmte
Hase- Else Bifurkation nahe Melle3), eine Kliranlage und die Wassergewin-
nungs- Anlage der Stadt Dissen sowie die Solegewinnung im nahegelegenen
Kurort Bad Rothenfelde (s. Karte). Wasser kann also im Umfeld des
Lernstandortes auf ganz unterschiedliche Weise thematisiert werden, und
diese vielseitig verwertbaren Beispiele und Aspekte erleichterten unsere
Entscheidung ebenso wie die fast banale Erkenntnis, daB das Thema
"Wasser” heute und in Zukunft weltweite Bedeutung besitzt bzw. besitzen
wird.

3. Feldforschung entlang des Oberlaufes der Hase

In einer kleinen, bereits zitierten Arbeit hat EVERSON (1973) strikt
zwischen Feldarbeit und Feldforschung unterschieden. Vereinfacht dargestellt
basiert Feldarbeit auf der Beobachtung und Interpretation beobachteter
Phinomene im Gelinde. Feldarbeit im klassischen Sinne orientiert sich an
physiognomisch wahrnehmbaren Elementen gemaf dem Motto "Der Geographie
Anfang und Ende ist die Beobachtung im Geldnde". Feldforschung hingegen
geht aus von Problemstellungen, Hypothesenbildung, Datensammlung und
Uberpriifung der Hypothesen, von Arbeitsphasen also, die als konstitutive
Merkmale forschenden Lernens gelten konnen.

Da wir uns diesem Ansatz verpflichtet fithlen, richteten wir bei ersten
Begehungen und Diskussionen unsere Aufmerksamkeit auf Fragestellungen
und Arbeitshypothesen zum Chemismus und zu physikalischen Eigenschaften
des Hasewassers an verschiedenen MeBpunkten und an den Quellen, aus
denen die Hase ihr Wasser erhalt. Das methodische Instrumentarium
mufite von vornherein eine Implementation in die Schulpraxis erlauben,
und so waren wir stets bemiht, Fragestellungen und MeBmethoden so’ zu
vereinfachen, daf sie ohne zu groBen Anspruch von Schilern der Sekundar-
stufe I und wohl auch der Orientierungsstufe nachvollzogen werden koOnnen.

Einige der Problemstellungen sollen angedeutet werden: Welche Faktoren
bestimmen die Wassertemperatur an verschiedenen MeBpunkten? Zeigen
sich Auswirkungen auf den Sauerstoffgehalt und auf die Gewisserflora?
Wie sind die unterschiedlichen Schiittungsmengen der drei nahe beieinander
selegenen Quellen zu deuten, die aus demselben geclogischen Untergrund
ctammen? Welche Faktoren bestimmen die unterschiedlichen FlieBgeschwindig-
reiten des Wassers, welche Rolle spielen die Bachmiander, wie entwickeln
sie sich und was bewirken sie im Okosystem des Baches? Hier wird schon
deutlich, daB unbedingt eine Zusammenarbeit mit Biologen gefordert ist
und der Geograph in manchen Fallen wird ’passen’ missen.

An allen Stellen sind sorgfaltige Messungen und Protokolle der MeBergebnisse
wichtig. Zur Ausriistung, die inklusive Protokollbsgen im Lernstandort
bereitgestellt wird, zahlen cine Kartengrundlage im MafBstab 1 : 5 000,
Thermometer, ein ’Dreiecksiiberfall’ zur Bestimmung von Schiittungsmengen
bzw. ein Litergefd und eine Stoppubr sowie einfache Driftkorper (Tisch-
tennisball, Korken o. 4.), um die FlieBgeschwindigkeit messen zu konnen.
Fir die chemischen Untersuchungen (pH-Wert, Sauerstoffgehalt, COgp-
Gehalt, Gesamtharte, Carbonathirte und Nitritgehalt) werden im Lernstandort
cinfach zu handhabende Kompaktlabore zur Verfigung gestellt, wie sie
auch im Zierfischhandel verkauft werden. Die Einarbeitung in dieses

Instrumentarivm wird auch *Chemie- Laien’ nicht schwerfallen.
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Interessante Fragestellungen bieten sich an: Bestehen Zusammenhiinge
zwischen unterschiedlichen Nutzungen im vermuteten Einzugsbereich der
drei Quellen und den gemessenen pH- und Nitritwerten? Welche Faktoren
sind fur den unterschiedlichen Sauerstoffgehalt an verschiedenen MeBstellen
verantwortlich? Sind Auswirkungen auf Flora und Fauna festzusiellen?
An einem kleinen Beispiel soll das Ablaufschema forschenden Lernens aus
der Sicht der Studenten vorgestellt werden: Wir beobachieten, dafB die
Hase von der Quellz an einige hundert Meter durch Wiesen und Ackergeliande
flieBt und von diesen Nutzflichen kleinere Rinnsale in die Hase miinden.
Aus dieser Einsicht entwickelte sich die Frage, ob und in welchem Ausmal
diese Rinnsale Fédkalien- und/oder Diingemittelreste in die Hase einschwem-
men und deren Chemismus verdndern (Problemstellung). Unsere Arbeitshypo-
these lautete, dall ein erhdhter Nitritgehalt nachweisbar sein miisse. An
dieser Stelle wurde es notwendig, zur Falsifizierung oder Verifizierung
der Hypothese Daten zuv sammeln; ja es erwies sich als zwingend, Vergleichs-
daten aus entfernter liegenden Entnahmestellen zu beschaffen, in denen
die Hase unter Waldbewuchs flieBt. Bei unseren Voruntersuchungen zeigte
sich, daB die anfinglich aufgestellte Arbeitshypothese verifiziert werden
konnte; denn an den MeBstellen im Acker- und Wiesenabschnitt der oberen
Hase waren die Nitritwerte mit 100 mg/l mehr als dreimal so hoch wie
im benachbarten Waldabschnitt der Hase.

Neugierige Schitler und Studenten kommen hier vielleicht auf die Idee,
Proben aus den Ackerrinnsalen zu entnehmen oder gar aus den Hausbrunnen
der Bauernh6fe im Einzugsbereich der ecigentlichen Hasequelle, und engagierte
Schiler und Studenten werden moglicherweise auch daritber nachdenken,
welche Ursachen und hygienischen Konsequenzen die aufgezeigten Tatbe-
stinde haben koénnen bzw. welche Schritte denkbar sind, die Anlieger mit
Hausbrunnen zu warnen. Auf jeden Fall hidtte die Untersuchung in dic
generalisierie Aussage milnden konnen, dall Gewidsser im Bereich gedingter
Felder und Wiesen tendenziell mit hdheren Nitritanteilen belastet sind.
Das ist gewiB keine mneue Entdeckung; doch es ist davon auszugehen, dal}
der Schiler sich diese durch forschendes Lermen erarbeitete Einsicht in
viel stdrkerem MaBe zu eigen macht, als wenn er diese Regelhaftigkeit in
dhnlicher Form einem Lehrbuch entnommen hétte. Ich wage auch die
Behauptung, daBl die persdnliche Betroffenheit der Schiitler hier ungleich
stirker sein wird, als je in einem Klassenzimmer zu erreichen sein wirde.
Ein weiteres Argument spricht noch fiir das beschriebene Vorgehen: Der
Schitler simuliert "... die iibliche Arbeitsweise eines Normalwissenschaftlers:
Er arbeitet sozusagen verifizierend. Er versucht, eine bekannte Theorie,
eine Ordnungsstruktur wiederzufinden, indem er sie auf neue Situationen
anwendet. Er beweist eine Theorie durch geglickte Anwendungen, die er
zuvor sorgsam arrangiert hat" (HARD 1987/88, S. 12). Natirlich sind auch
Falsifizierungen derartiger Arbeitshypothesen denkbar und fruchtbar, wie
weiter unten gezeigt werden soll.

Zuvor jedoch seien noch einige Anmerkungen zu dem beschriebenen
Vorgehen erlaubt. Natiirlich bleiben dic angewendeten Verfahren laienhaft,
werden die komplizierten chemischen Zusammenhinge nicht transparent,
was im Regelfall wohl nur mit Hilfe eines Chemielehrers erreicht werden
kann. Dies zeigt wieder, wie im Arbeitsprozef auftauchende Fragen am
besten interdisziplindr angegangen werden sollten, wenn man sie einer
Losung niherbringen will. Noch entscheidender waren fiir uns zwei aligemeine
Zielsctzungen:

- die Schiiler zur sorgfdltigen Beobachtung, Messung und Sicherung der

Ergebnisse heranzufiihren und vorschnelle Interpretationen zu verhindern;
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- die Schiiler in der Kunst des "intelligenten Ratens” zu iiben “unter der
Bedingung disziplinierter Beurteilung der Phinomene" (vgl. ROBINSOHN
1969, S. 22).

Intelligentes Raten kann und sollte natirlich zu weiteren Fragestellungen
fihren, von denen sich zwei im oben vorgefithrten Beispiel geradezu
aufdrdngen: Welche Faktoren bewirken die Absenkung des Nitritgehaltes?
Sind es Verdinnungen durch Beimischung nitritarmer bzw. nitritfreier
Zuflisse im Waldgebiet? Diese Hypothese lieBe sich leicht durch Kontroll-
messungen {berprifen. Oder wurden die Nitrite durch Bakterien abgebaurt?
Auch hier wird ersichtlich, da mancher Geographielehrer alsbald kein
kundiger Gesprachspartner mehr sein kann und die Hilfe von Fachkoliegen
suchen muBl bzw. die Schiler dazu ermuntern wird, weitere Informationen
beranzuschaffen. Dies férdert nur Selbstindigkeit im sachgerechten Umgang
mit Problemen, und iiberdies ist es nach meiner Einschatzung weit wichtiger,
die richtigen Fragen zu stellen, als stets auf Abruf eine richtige Antwort
auf Fragen bereit zu halten.

Ein zweites Beispiel soll die Falsifizierung einer Arbeitshypothese nach
erfolgter Datensammlung und Interpretation der Daten zeigen. Bei Betrach-
tung einer topographischen und einer geologischen Karte aus dem Unter-
suchungsgebiet sowie bei Diskussionen iiber Sinn und Unsinn der Messung
von Schiittungsmengen der vier benachbarten Quellen wurde die Arbeits-
hypothese aufgestellt, daB gleiche oder sehr #hnliche Schiittungsmengen
der Quellen zu erwarten seien. Die Niederschlige im Untersuchungsgebiet
sind als gleich anzusehen, und dic Quellen scheinen ihren Urtyp in denselben
geologischen Schichten zu haben (Muschelkalk). Zu unserer Uberraschung
stellte sich jedoch heraus, daBl die eigentliche Hasequelle erheblich geringere
Schittungen =zeigt als die ibrigen drei Quellen, so daB die Hypothese
verworfen werden mufite. Hier entwickelte sich eine iiberaus fruchtbare
Phase in der Arbeitsgruppe. Einige Tecilnehmer fanden heraus, dafB eine
stark schiittende Quelle an einer Verwerfungslinie austritt und hier eine
Stauquelle vorzuliegen scheint. Andere mutmaBten, daB die eigentliche
Hasequelle mit einer sehr geringen Schiittung, ja mit zeitweiliger Versiegung,
von Acker- und Wiesenflichen und Bauernhéfen umgeben ist. Hier muB
mit raschem OberflichenabfluB bei Niederschligen gerechnet werden;
iberdies ist zu erwarten, dafl die Wasserentnahmen der landwirtschaftlichen
Betriebe in Brunnen eine Grundwasserabsenkung bewirkt haben konnten.
Die fibrigen Quellen befinden sich unter Waldbewuchs, der tendenziell
Oberflachenabfluf verringert und Grundwasseranreicherung férdert. Es
fehlte die Zeit, allen Fragen nachzugehen, neue Hypothesen aufzustellen
(z. B. auch die unterschiedlichen Hartegrade im Quellwasser als Indizien
fir unterschiedliche geologische Herkunftsbereiche des Quellwassers
beranzuziehen) und diese erneut zu iberprifen. Aber viel wichtiger als
das ’richtige Lésen des Problems’, viel wichtiger als die eindeutige Antwort
auf eine Frage war fir mich und auch fiir die Studenten der ideenreiche
geistige Umgang mit dem angesprochenen Problem.

4. Lernen ’vor Ort’ im Bereich des Lernstandortes "Noller Schiucht®

Die geschilderten Arbeitsverfahren sind zeitaufwendig und in dieser Form
in unserem Schulsystem im Geographieunterricht nur sehr selten zu erproben.
Wie soll der geplagte Lehrer die Konflikte mit Kollegen, Eltern und
Schulleitung austragen, die allesamt fordern, daB bestimmte Inhalte gemal
Richtlinien gelehrt werden miissen? Es ist unrealistisch anzunehmen, man
kénne Unterricht idber lidngere Distanzen in dieser Form gestalten, so
winschenswert dies auch manchen Praktikern und Theoretikern zu sein
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scheint. Ein Lernstandort sollte aus dieser Einsicht heraus das Erfassen
gewichtiger Inhalte an bekannten Gegebenheiten im Umfeld des Lernstand-
ortes ermdglichen bzw. Materialien und Vorschlige dazu bereitstellen. In
der zitierten Arbeit des Verfassers (1987) finden sich dazu ausfihrlich
beschriebene Beispiele: Wasserkraft/Miithle; Streit um Wasser/Bifurkation;
Wasserversorgung und Wasserentsorgung/Wasserwerk und Kliranlage;
Wasser als Heilmittel/Solebad Bad Rothenfelde (vgl. dazu die Karte).
Wichtig ist, daB dic aufbereiteten Materialien dem Lehrer und den Lerngrup-
pen ein rasches Einarbeiten in die jeweilige Problematik ermodglichen
bzw. aus der Kenntnis der Situation fruchtbare Zuginge und Fragestellungen
angeboten werden konnen, die nach Moglichkeit den Forderungen mnach
forschendem Lernen, Handlungs- und Produktorientierung der Lernprozesse
genfigen sollen.

Es wiirde den Rahmen dieser Arbeit bei weitem sprengen, dies im einzelnen
vorzufithren. Ein Beispiel zur Thematik "Wasserversorgung der Stadt
Dissen" moge hilfreich sein, die eher "anschauliche Darbietung" (AEBLI
1968, S§. 88 f.) vor Ort zu demonstrieren. In unmittelbarer Nachbarschaft
des Lernstandortes kann an einem Bachlauf ein Karstphinomen beobachtet
werden, das seine Ursache in den kliftigen Kreidekalken des Teutoburger
Waldes hat. Der Bach versickert hier, und seit 1971 wurde durch Férbever-
suche nachgewiesen, dafl das versickernde Wasser in einem Brunnen des
Wasserwerkes der Stadt Dissen sowie in diversen Hausbrunnen gefoérdert
wird. Liangst ist den Betroffenen bekannt, daBl an dieser Stelle eine
"hydrologische Zeitbombe’ tickt, und es ist schon erstaunlich, dafl es den
Verantwortlichen seit Jahren mnicht gelungen ist, das Problem zu 16sen?).
Dieses besteht darin, daB oberflichig Sickerwasser aus kleineren landwirt-
schaftlichen Betrieben, vielleicht verseucht durch Xolibakterien, denselben
Weg gehen diirften wie das Wasser 1n den Fidrbeversuchen. Und eine
mogliche Grundwasserkatastrophe mit grofler Reichweite, die durch einen
verungliickten Tanklaster auf der StraBe in unmittelbarer Nihe der
Versickerungsstelle ausgelést werden konnte, wird eben nicht durch
Verkehrsschilder "Wasserschutzgebiet” vereitelt, wie sie sich in der Nihe
des Lernstandortes finden. Eine denkbare Problemldsung, die Abdichtung
der Versickerungsstelle, wurde zwar seit lingerem diskutiert; aber da
diese MaBnahme Geld kostet, das niemand bezahlen will, bleibt es seit
Jahren bei lebhaften Schriftwechseln, die in volumintésen Aktenordnern
gesammelt werden.

Die Wasserversorgung in der Nidhe des Lernstandortes "Noller Schlucht”
kann durchaus in verschiedener Hinsicht zum ertragreichen Studienobjekt
werden. Zum einen kdnnte eindrucksvoll nachgewiesen werden, welche
Korrekturen Standortbeurteilungen bei Heranziehung verschiedenster
Informationen erfahren missen. Bei erster Betrachtung des Wasserwerkes
kdme man gewil zu einer sehr positiven Einschitzung: Das waldreiche
Einzugsgebiet der stddtischen Brunnen ist frei von Bebauung, so daB
Verunreinigungen praktisch anzuschlieBen sind; iberdies konnte der
"Steigungsregen’ mit nachweislich hohen Niederschligen am Siidhang des
Teutoburger Waldes positiv beurteilt werden. Erginzt man jedoch diese
grobe Ferndiagnose, die man auf der Grundlage relativ schlichter geogra-
phischer Grundkenntnisse erstellen mag, durch das Studium einer vor fast
60 Jahren publizierten Geologischen Karte und deren Erlduterungen oder
gar der Bohrprofile, die mir die Stadt Dissen freundlicherweise zur Verfiigung
stellte, so kommt man, auch unter Heranziehung der Informationen iiber
die Versickerungsproblematik, zu voéllig anderen Einschitzungen. An diesem
"Fall” lieBe sich, durch einen Lehrer geschickt gesteuert, gewiBl die Bedeutung
eines kritischen und unkritischen Angehens eines Standortiproblems
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verdeutlichen, ja, verinnerlichen. Zum andern hat, das wird wohl nirgends
mehr bestritten, der Geographieunterricht stets auch politische Komponenten,
die gewiB bei Lernstandorten nicht ausgeblendet werden solltend). Hier
béte sich an, mit einer Klasse ein Planspiel "Wasser fiir Dissen” zu
erarbeiten, in welchem die unterschiedlichen Interessem und Betroffenheiten
des ILandkreises, der Stadt, des zustindigen Gewisserverbandes, der in
Dissen angesiedelten Nahrungsmittelindustrie und der betroffenen Biirger
zum Ausdruck kommen sollten. Dies moge als ein Beispiel fir handelndes,
produkt- und problemorientiertes Lernen an einem Lernstandort dienen,
das seinen Einstieg iiber ecine mehr oder weniger oberflachliche Standort-
beurteilung eines Wasserwerkes findet.

5. Kritischer Ausblick

Jedem Leser ist gewifl lingst deutlich geworden, daBl die Einrichtung und
fortwéahrende Betreuung des Lernstandortes "Noller Schlucht" den Charakter
einer realen Utopie trdgt. Die unendlichen Bemilhungen des Initiators
SALZMANN, der erhebliche materielle und immaterielle Aufwand, der zum
Erhalt des Lernstandortes notwendig sein diirfte, die im Konzept des
Lernstandortes angelegte permanente Entwicklung bieten auf Dauer
vermutlich so hohe Reibungsverluste, daB sich wohl selten Personen
finden diirften, die ldngerfristig bereit sein werden, diesen Arbeitsaufwand
mitzutragen. Es scheint, daBl der geplante Ausbau eines Netzes von
Lernstandorten im Umfeld der Universitdt Osnpabriick nicht mehr vom
Schwung des ersten Jahres getragen wird, um es vorsichtig auszudriicken.
Vielleicht ist es daher an der Zeit, intensiver daritber nachzudenken, ob
das nachahmenswerte Grundkonzept auch auf andere Weise in Anndherung
realisiert werden kann. Eine Moglichkeit, die der Verfasser im Moment
noch verfolgt, bieten vielleicht die Schulen selbst. Bei einem weiteren
Versuch, an einem im Aufbau befindlichen Lernstandort in Bad Iburg (ca.
15 km siidlich Osnabriick) mitzuwirken, entwickelte eine kleine Projektgruppe
unter meiner Anleitung die Idee, Lehrer und Klassen in dieser Stadt zu
finden, die nach und nach Materialien fiir einen neuen Lernstandort
herstellen. Die Erkundung der Stadt und ihres Umlandes kann z. B. auch
dadurch handlungs- und produktorientiert geschehen, daBl sich Wahlpflicht-
oder auch Leistungskurse die Aufgabe stellen, z. B. einen Wander- oder
Radwanderfihrer zu erarbeiten, in dem Natur, Kultur, Geschichte und
Wirtschaft des Raumes an markanten Standorten vorgestellt werden,
selbstredend unter Beriicksichtigung planerischer und &kologischer Problem-
bereiche, wie sie ja iberall reichlich zu finden sind. Eine deraruge
Beschiftigung mit den angefithrten Bereichen in der Absicht, anderen
Menschen, Besuchern, fremden Schulklasse, die in der Jugendherberge
eine Woche verbringen, oder interessierten Kurgédsten einen Fithrer an
die Hand zu geben, also lernend etwas zu produzieren, was einen beacht-
lichen Gebrauchswert hat, scheint weit sinnvoller und padagogisch ertrag-
reicher zu sein, als diese Inhalte in beliebiger Form im traditionellen
Unterricht zu behandeln.

Welcher Motivationsschub von einem derartigen Vorhaben ausgehen kapn,
konnte an anderer Stelle beobachtet werden®). Ein derartiges Produkt
wiare stets zu aktualisieren, so dafl letztendlich auch erreicht wiirde, daf3
Schitler uber ldngere Zeitrdume einen intensiven Zugang zu ihrer Region
erhielten. Denkbar wiren des weiteren die Erstellung von Diaserien zu
bestimmten Themenbereichen, die Produktion von Video-Filmen oder die
Erarbeitung vomn Stadt-Ralleys durch Schulklassen fiir Schulklassen oder
andere Adressatcngruppen7. Es wversteht sich von selbst, daB3 die Erarbeitung
und Bereitstellung derartiger Materialien nicht allein durch den Geographic-
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lehrer zu leisten wire, sondern daB diese Aufgabe gemeinsam durch
Historiker, Kinstler, Biologen und Geographen angegangen werden sollte.
Die Verwaltung und Bereitstellung der Unterlagen im Bedarfsfalle ist
gewiB leichter zu organisieren als die Entwicklung und Unterhaltung
eines Lernstandortes, wie er in der "Noller Schlucht" entsteht. Eine
Betreuung und Begleitung derartiger Projekte durch didaktisch engagierte
Hochschullehrer wire gewiB eine lohnende und reizvolle Aufgabe.

Anmerkungen

1) Satzung des Vereins, § 1, Abs. 1

2) Satzung des Vereins, § 1, Abs. 2

3) Jingst wurde allerdings nachgewiesen, daB es sich bei diesem Phinomen
kaum um eine echte Bifurkation handelt, sondern daB die Gabelung
menschlicher Nachhilfe ihre Entstehung verdankt (vgl. G. v. d. HEUVEL
1986, S. 141 ff.)

4) Den Hinweis auf diese Situation verdanke ich dem Geschifisfithrer des
‘Gewdsserverbandes Obere Hase’, Herrn Hemker. Es wird hier deutlich,
dall ein Lehrer, der diesen Standort auch in der Absicht aufsucht, mit
den Schilern im Geldnde zu arbeiten, ohne derartige Vorarbeiten nur
sehr geringe Chancen hitte, einen solchen Sachverhalt iberhaupt zu
entdecken.

5) In einem Aufsatz zum Regionalen Lernen schreibt SALZMANN (1987,
S. 285): "Wir erleben in diesen Jahren eine iiberraschende Wiederbelebung
des Heimatgedankens, die sich zur Zeit - fir jedermann sichtbar - in
den drei groBen, die Heimat tangierenden Bereichen Natur, Geschichte
und Sprache abspielt.” Ich denke, die Wiederbelebung des Heimatgedankens
sollte auf jeden Fall auch die Bereiche Politik und Okonomie beriicksich-
tigen, will sie nicht Gefahr laufen, in idyllischer Heimattimelei zu
verharren.

6) Meine Frau entwickelte in einem Wahlpflichtkurs in einer Osnabriicker
Realschule einen alternativen Stadtfilhrer "Osnabriick fiir junge Leute"
mit einem Vorschlag fir einen Rundgang durch die Stadt mit selbstgefer-
tigten Bildern und Karten, mit einem Verzeichnis preiswerter Restaurants
und Kneipen, Diskotheken und Jugendzentren, Kinos und Spieclotheken,
wicderkehrenden Veranstaltungen, kulturellen Angeboten etc., und war
fasziniert vom Einsatz der Schiiler, der viele selbstindige Erkundungen
und selbstredend auch den gesamten FertigungsprozeB des hektographier-
ten Fithrers einschlof.

7) Fiar Bad lburg wurde eine derartige Stadt-Ralley mit historischen
Schwerpunkten von zwei AB-Kriften erarbeitet, die den Aufbau des
dortigen Lernstandortes mittragen.
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