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iLehrerschaft und Fachimage

Eine Untersuchung auf der Basis der Fachichrerstruktur in Baden-Wirttem-
berg

von VOLKER KAMINSKE (Karlsruhe)

1. Einleitung

In der Ursachenanalyse dariiber, warum das Fach Geographie frotz wesent-
licher Aussagen zum Komplex Umwelt und Raum in der allgemeinen Meinung
kein sehr gutes Image besitzt, wurde bisher ein wichtiger Faktor ausge-
klammert: der Fachlehrer.

Ausdriicklich und vorsorglich sei an dieser Stelle darauf hingewiesen, dal
Verfasser ebenfalls Fachlehrer ist und primidr durch die Erfahrungen im
Schulalltag, bei Abnahme des Abiturs an anderen Schulen oder bei Fort-
bildungstagungen zur Beschaftigung mit obigem Thema gebracht wurde .
Die Aussagen hierzu kénnen, obwohl sie aus Erfahrungen im Bundesland
Baden-Wiirttemberg abgeleitet wurden, auch fir die meisten anderen
Bundeslinder gelten, weil dort trotz unterschiedlicher Kultushoheit ahanliche
Studienbedingungen und dhnliche Bedingungen im Ficherdeputat bestehen.

Die Brisanz des angeschnittenen Themas soll in erster Linie zur Selbstanalyse
und zu einer denkbaren Einstellungsinderung der Fachkollegen fithren.
Falls sich durch die hier dargestellten Gedanken eine Diskussion ergeben
sollte, die zu einer Verbesserung des Fachimages fithren konnte, wire
der Sinn dieses Aufsatzes erreicht. Eine mogliche Diskussion sollte in
dieser Zeitschrift stattfinden, um nicht Fachexternen Argumentationsvorteile
bei Lehrplaninderungen, Stundenplangestaitung, Stundentafeln usw. zu
verschaffen.

2. Das Fachimage als Funktion von kompetentem Verhalten

Die AuBenwirkung der Geographie hingt entscheidend vom Auftreten
ihrer Fachvertreier ab. Koénnen oder wollen diese die fachtypischen und
- spezifischen Aussagen fiir die Allgemeinheit nickt so versténdlich
vortragen, daB Inhalte und Methoden prinzipiell akzeptiert werden, so
werden an diesen Fachvertretern bzw. an dem von ihnen vertretenmen
Fach Inkompetenzvermutungen geduBert.
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Beschréankt man die Frage nach der Kompetenz der Geographic auf die
kognitive Ebene, so fallen die Antworten sowohl fiir die Fachwissenschaft
als auch fiir die Schulgeographie sehr ahnlich aus: Wissenschaftsgeschichtlich
hat sich aus eciner zentralen Raum-Umwelt-Wissenschaft der Antike eine
Vielzahl spezialisierterer Wissenschaftsdisziplinen entwickelt, deren
Leistungsfahigkeit erheblich iiber dem Niveau entsprechend ausgerichteter
Geographen liegt. Uber die Fahigkeit zur Beriicksichtigung rdumlicher
Interdependenzen anderer Spezialkenntnisse liegen weniger positive
Ergebnisse vor.

Die Schulgeographie mit der Aufgabe, ein riumliches Verfiigungswissen
aufzubauen, sieht sich im Ficherkanon der 8chule ieilweise als Gesell-
schaftswissenschaft (was ihren wirtschafts- und sozialgeographischen Teil
angeht), teilweise als Naturwissenschaft (beziglich ihres physisch-geogra-
phischen Inhalts). Auch in der Schule werden Inhalte des geographischen
Lehrplans oftmals wesentlich detaillierter in Nachbarfichern unterrichtet,
wie z. B. Wettervorgiinge (Physik), chemische Verwitterung/Hydrolyse/Kohlen-
sdureverwitterung {Chemie), Bodenbildungsprozesse (Biologie) oder wirt-
schaftliche Verflechtungen zwischen Industrie- und Entwicklungsidndern
{(Politik/Gesellschaftskunde). In der Geographie weisen diese Themen zum
Zwecke besserer Uberschaubarkeit innerbalb der rdumlichen Wechselwirkungen
und als Voraussetzung fiir riumliche Transfers eine geringere Abstraktion
und geringere Komplexitdt auf. Zudem lassen Wiederholungseffekte wund
unterschiedliche Anforderungsniveaus im Vergleich der Fiacher wiederholt
die Frage nach der Kompeienz und Daseinsberechtigung der Geographie
aufkommen.

Eine Antwort darauf wird sowoh! in der Schule als auch in der Hochschule
sehr &dhnlich ausfallen miissen. Zusammen mit der Tatsache, daB an den
Hochschulen bis 1985 noch hauptsdchlich Geographen fiir dea Schuldienst
ausgebildet wurden, reicht die Ahnlichkeit der Problemlage aus, eine
gemeinsame Antwort fiir beide Bereiche zu formulieren. '

Aus der Tatsache heraus, daB die Schulgeographie im Spannungsfeld
spezialisierterer Fidcher steht und ihre wesentliche Legitimation aus der
verorteten Synopse solcher Spezialkenntnisse bezieht, greift die Geographie
immer auch Inhalte physikalischer, chemischer, biologisch-8kologischer,
historischer, wirtschaftlicher, politischer, verkehrstechnischer, planerischer
oder geologischer Art auf.

Mithin stellt sich zu Recht die Frage, inwiefern die Geographie als
Fachwissenschaft, sodann in ibrer Fachdidaktik und zuvletzt als Schul-
geographie hierfiir Kompetenz besitzt. Kompetenz muB dann als fragestel-
lungsspezifischer Beitrag hinsichtlich bestimmter Gegenstinde (Themen)
angesehen werden, wobeir "eine bestimmte Person oder Persconengruppen

als kompetent (gilt) immer nur im Hinblick auf bestimmte Subjekte,
die diese Kompetenz anerkennen, und in Bezug auf bestimmte (Sach-)
Gebiete, fiir die diese Kompetenz anerkannt wird" (HARD 1979, S. 148).
Geographie im Spannungsfeld anderer Disziplinen kampft um die Anerkennung
geographischer Kompetenz (= Kompetenz von Geographen) zum einen
gegen die Spezialisten im gemeinsamen Aussagefeld, zum anderen gegeniiber
den Adressaten geographischer Sachverhalte (Schiller/Eltern, Planungsbiiros,
Verwaltungen, Umweltberufe).

Im universitdren Bereich spielt nur die erstere dieser beiden Fronten
eine wesentliche Rolle, da Gecgraphiestudenten auf eine eantsprechende
Kompetenz ihrer Hochschullehrer vertrauen diirfen. In der Schule dagegen
tritt der Konflikt wm die Kompetenz auBer gegeniiber den Kollegen (der
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Nachbarfiacher) auch gegeniiber den Schilern und ihren Eltern auf: Die
gutmeinende Besserwisserei von Eltern, ‘welche Inhalte wie ibernommen
bzw. dargestellt werden sollten’, oder die Schiillermeinung zu ’dberfliissigen
Wiederholungen® bei thematischer Arbeit oder Projekten zeugen mehr oder
weniger direkt von Inkompetenzvermutungen.

"Kompetenz oder Nichtkompetenz wird, so wie die institutionellen Verhalt-
nisse nun einmal liegen, mehrheitlich auBerhalb der Geographie und von
Nichtgeographen verlichen und behauptet” (HARD 1979, §. 149). HARD
sieht Kompetenz zunichst gebunden an die Weite der angeschnittenen
Gegenstandsbereiche und an eine Vermeidung von Exterritorialitdt (vgl.
HARD 1979, S. 145). Dabei ergeben sich Schwierigkeiten aus der Suche
und Definition der spezifisch ‘geografischen Theorien’ und der spezifisch
geographischen ’Orientierungshypothesen’.

Raumwissenschaftliche Kompetenz in der Ausprigung einer mathematisch-
geometrischen oder geodkologischen Kompetenz liefe danach entweder auf
nichtgeographische, spezialwissenschaftliche Kompetenz oder auf eine
Kompetenz in allgemeiner Systemtheorie hinaus. Die theoretisch denkbare
Zusammenfassung sdmtlicher Detailkenntnisse der Spezialwissenschaftler
im regionalen Erkldrungsrahmern miiite nach HARD (1979, S. 150) zur
unmdglichen Superwissenschaft werden.

Deshalb glaubt HARD weniger, die geographische Kompetenz in ihrer
raumwissenschaftlichen Komponente als vielmehr in ihrer volkswissen-
schaftlich-didaktischen Komponente festmachen zu kdnmen. Er steht i
dieser Frage iabrigens nicht allein. Auch BARTELS zeigt anldBlich der
neuen Studienordnung fiir Diplomgeographen Bedesken zur Kompetenz der
Geographie und ihrer personellen Triager (BARTELS 1978, §. 41 - 42).
BARTELS sieht schon in der Definition spezifisch geographischer Lehrinhalte
Probleme. Aus der wissenschaftsdisziplindren Stellung der Geographie
ergibt sich die Frage, ob nicht bestimmte Zielsetzungen von anderen
Disziplinen wesentlich effizienter erreicht werden kdnnen, z. B. bei
natur-, wirtschafts- oder sozialwissenschaftlichen Themen oder in allgemeinen
instrumentellen Einfithrungsiibungen. BARTELS meint, die Struktur vieler
hochschulgeographischer Institute der Bundesrepublik erlaube kaum die
Moglichkeit, eine hochschulspezifisch optimale Losung fiir das Geographie-
studium zu finden, was den neuen Diplomstudiengang und die Sichtung
mbglicher Pflicht- und Wahlbausteine anbetrifft. Mangelnde Gesamtorien-
tierung und fehlender Praxisbezug der Dozenten sowie Fixierung der
Hochschulen auf eine traditionell ausgerichtete Zwei-Ficher-Regelung im
Lebramtsstudium lassen die Lage eines Geographiestudiums trotz neuer
Studienordnungen eher schlechter werden (BARTELS 1978, §. 42). Die
hier von BARTELS festgestellten Punkte zur Diplomstudienordnung lassen
sich bei nur geringen formalen Anderungen auf den Lehramtsstudiengang
iibertragen.

3. Der Geographielebrer als Triger des Fachimages

3.1 Strukturelle Probleme des Faches

Anders als die Fachwissenschaft hat die Schulgeographie zugleich fachliche,
gesellschaftliche und vor allem schillerbezogene Interessen und Anspriiche
zu vertreten. Als Sachwalterin von Schillerinteressen formuliert daher die
Fachdidaktik Fragen an die jeweilige Bezugsdisziplin und gewichtet deren
Antworten im Hinblick auf beabsichtigte Lernprozesse, und zwar unter
Beriicksichtigung einer ganz bestimmten historischen Konstellation von
tradierten Normen, menschiichen Leitbildern, geselischaftlichen Zielen
und dkonomischen Anforderungen (vgl. SCHRAND 1981, §. 62).
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Geographie als raumzeitliche Wissenschaft leidet darunter, den formalen
Charakter des Faches nicht nach auBen hin sichtbar gemacht zu haben.
Dies wire denkbar durch ein genetisches Element, das an zu untersuchenden
Orten die ggf. bestehenden Probleme als Folge vorausgegangener Entwicklung
bzw. Ausgangspunkt kinftiger Entwicklung darstellen wiirde. Kausale,
funktionaie und intentionale Erklérungsansidize lieBen sich jeweils zwangslos
integrieren.

Jedoch zeigt ein anderes Theoriedefizit, wie wichtig eine Beschiéftigung
der Fachdidaktik mit der Frage der Komplexititsabstufung wire, um aus
der Arbeit mit Fallstudien durch Abstraktion die verbindenden Elemente
unterschiedlicher Ordnung extrahieren zu kénnen. Gerade im Fehlen einer
eindeutigen, logischen und pachvellziehbaren Themenabfolge im Sinne
einer komplexitdtsgestuften FElementverkniipfung legt m. E. einer der
wesentlichen Grinde fir die schwache Stellung der Geographie in der
Gesellschaft, fiir eine kontroverse Diskussion pro und contra neuer
Curriculum- Ansdtze, welche allerdings nur Symptome bekdmpfen, ohne die
Ursachen bioBzulegen. Nicht =zuletzt liegen im Fehlen einer komplexitits-
gestuften Themenablolge die Griinde fir eine mangelhafte Identifizierung
der Schulgeographen mit ihrem Fach., Und daf es tatsichlich eine mangel-
hafie Identifizierung gibt, soll duch nachfolgende Untersuchungsergebnisse
belegt werden.

3.2 Die strukturelle Zusammensetzung der Geographielehrerschaft in
Baden-Wiirttemberg

Im Rahmen der geographischen Wissensvermittiung kommt dem Geographie-
lehrer eine zentrale Rolle zu. Es dar{ angenommen werden, daB mit seiner
Ferson das Ansechen des von ihm vertretenmen Faches steigt oder fallt.
Seine Einstellung und seine Uberzeugungskraft sind die Mechanismen der
offentlichen Imagebildung und deswegen im vorlicgenden Zusammenbang
von wesentlicher Bedeutung.

Nach HAUBRICH (1984) sind Konnen und Wollen, perstnliche Zwinge und
Einsatzbereitschhaft die entscheidenden Faktoren zur Beeinflussung der
Wissensvermittiung. Damit wird die Qualifikation der Schiler fiir ihre
soziale, patiirliche und informatisierte Umwelt in starkem MalBe zurickgefiihrt
auf persénliche Determinauten der beteiligien Lehrer, etwa auf

- thre Zukunftsperspektive und ihr Gesellschaftsbild,

- ihre Bildungspbilosophie und ibr Rollenverstindnis,

- ithre Wissenschafis- und Fachtheorie,

- ihr Curriculum-Versténdnis,

- ihre pddagogische und fachliche Kompetenz und

- thren Medien-Umgang.

3.2.1 Problemumfeid und Vorgehensweise

n Baden-Wirttemberg stellen die Lehrkrdfte mit Fakultas fiir Geographie
einen Amnteil von 13,8 % aller Fachlehrer an den Gymnopasien dar. Man
kann deshalb davon ausgehen, dall damit eine zahlenmiBig starke Interessen-
gruppierung vorliegt, die weder von der Kultusverwaltung noch von
gesellschaftlichen Gruppierungen einfach iibergangen werden kann.

e

¢

{

O

Sowohl bei den Einfiihrungsveranstaltungen wund Diskussionen um neue
Lehrpliane (die mit dem Schuliahr 1984/85 in Kraft (raten) als auvch be:
Elternabenden oder Lehrerkonferemzen zeigte sich jedoch immer wieder,
daB von den Geographielehrern kaum Impulse oder Aktivitdten zur Stidrkung
ihres eigenen Faches ausgehen. Dies wird deutlich etwa in einer mangelhafien
Informationsweitergabe ifiber Anderungen durch die Lehrplanreform an
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Schiiler, Eltern und fachfremde Kollegen, in mangelhafter Information
fiber stattgefundene Fortbildungstagungen oder in groBer Zuriickhaltung
mit fachlichen Stellungnahmen, etwa in Fachzeitschriften usw. Selbst
dann, wenn durch den Wechsel der Schulblcher, durch Verdnderung der
Stundentafel oder durch véllig neue Vorgehensweisen im Unterricht auch
Laien, hier den Eltern, klar wurde, dall in diesem Fach ein Wandel vor
sich gegangen war, unterblieb in wvielen Fidilen dennoch die offensive
Information mit einer Selbstdarstellung des Faches, wie sic in anderen
Fiachern weitgehend iiblich ist, Ein Mangel an Transparenz war und ist
die Folge solcher Vorgehensweise.

Warum tun sich Schulgeographen so schwer, fachdidaktische Ideen wund
Neukonzeptionen an Schiler, Eltern usw. weiterzugeben? Und warum
kommen solche Ideen bel dsp Adressaten kaum an, selbst wenn sie plausiblen
didaktischen und pidagogischen Ansitzen entsprechen?

Die Ursachen mogen neben einer schlechten Multiplikatorwirkung seitens
der Fachlehrer im schulischen Umield liegen, etwa in der Inhaltsstruktur
der Geographie inmitten eines vielfdltigen Ficherkanons. Sie kénnen aber
auch mit der Arbeitsbelastung oder der Motivationslage schon bei der
Studienwzhl in Verbindung gebracht werden.

Die Schilderung der Alltagssituation deutet darauf hin, dal ein GroBteil
des Imageverlustes im Verhalten und in der Selbsteinschatzung der
Fachlehrer selbst liegen konnte. Als Hypothese st daher zu prifen:

Geographielebrer identifizieren sichk nur unvollkommen mit ihrem
Fach und machen dies nach auBen hin durch ikr Verhalten deuthich.

Um eine aussagekridftige und abgesicherte Vorstellung zu erlangen, ob
Geographielehrer tatséchlich waitgehende Inaktivitit bei der Fachinformation
und Abstinenz gegeniiber der Fachdidakuk pflegen und somit zu Einzel-
kdmpfern werden, ist die Hypothese mdglichst differenziert und an offiziellen
sowie individuell erhobenen Daten zu Gberpriiffen. Weiterhin wire im
Falle einer entsprechenden Feststellung nach den Ursachen eines solchen
Verhaltens zu fragen: ob sie vorwiegend auf duBeren Einfliissen inhaltlicher
oder formaler Art beruhen oder ob bierfiir persdnliche Griinde vorliegen.
Letzlich sind die Auswirkungen zu bedenken, die in Konsequenz obiger
Hypothese fir das Fach auftreten und fir die gezielte Verbesserungsvor-
schlige notwendig und erarbeitbar scheinen.

Da Geographie sowohl im Hauptfach als auch im Nebenfach unterrichtet
wird und dariiber hinaus auch eine Unterscheidung nach 1. oder 2. Hauptfach
mbglich ist (die allerdings nur den Stellenwert der beiden Hauptficher
bei dem jeweiligen Fachlehrer widerspiegelt), ist zunichst eine Differen-
zierung nach dem Lehrauftrag ndtig.

Bei der Suche nach Grinden ist zu Gberprifen, ob innerhalb der vorge-
fundenen Gruppen (mit unterschiedlichem Lehrauftrag) Regelhaftigkeiten
hinsichilich Alter, Geschlecht oder Ficherkombination auftreten.

Diese beiden ersten Schritte werden am Geographielehrerverzeichnis der
baden-wiirttembergischen Gymnasien realisiert und tabellarisch dargestellt.

Sind auf diese Weise Teilgruppen herausgefunden, die sich positiv oder
negativ vom durchschnittlichen Imagebild abheben, lassen sich gezielte
Vermutungen anstellen. Zur entsprechenden Uberprifung geniigt dann
auch eine Stichprobe, die einer entsprechend geschichteten Auswahl
entnommen werden kann, Mit der Einstellung zum Fach, der Unterrichts-
verpflichtung, dem Arbeitsaufwand, der Ursprungsmotivation bei der



Tab. 1: Geographielehrer in Baden-Wiirttemberg nach Ausbildungs-
stand und Intensitidt ihrer Fachvertretung

Gesamtleh— | Geographie- {Hauptfach- Hauptfachlehrer
Bezirk rerzahl lehrer lehrer mit Schwerpunkt
Tiibingen 4003 547 301 67
Karlsruhe 6232 862 523 148
Stuttgart 9030 1258 771 206
Freiburg 4923 664 443 111
Baden~
Wirttemberg 24188 3331 2038 532

Quelle: Eigene Berechnungen nach: Verzeichnis der Lehrer an den Gymna-
sieh Baden-Wlirttemberg 1984, hrsg. durch den Philologenverband
Baden~-Wirttembery

Tab. 2: Fdcherkarbination von Geographielehrern in Baden-Wiirttembery

Geographie Karlsruhe |Freiburg | Stuttgart | Tubingen | Bad.-Wirtt.
mit abs. in % labs. in %| abs. in % |abs. in % | abs. in %
Naturwissen- 253 23.5 1180 21.9] 442 35.2 1194 34.0| 1069 28.7
schaften

Mathematik 85 7.9 92 11.2) 124 9.9 57 16.0| 358 9.6
Deutsch 142 13.2 |111 13.5| 159 12.6 | 65 11.4! 477 12.8
Gesellschafts—

wissenschaften!| 151 14.0 79 3.6 91 7.2 42 7.3 363 9,7
Moderne

Fremdsprachen 204 18.9 1206 25.1| 242 19.3 {122 21.4| 774 20.8
Alte Sprachen 23 2.1 22 2.7 18 1.4 13 2.3 7¢ 2.0
Bildende Kunst,

Sport, Muasik, 220 20.4 131 16.0} 181 14.4 | 78 13.7 | 610 16.4
Religion

Summe 1078 100.0 {821 100.01257 100.0 | 571 100.0 | 3727 100.0

Quelle: Eigene Berechnungen nach: Verzeichnis der Iehrer an den Gynna-
sien Baden-Wiirttembergs 1984, hrsg. durch den Philologenver-
band Baden-Wiirttemberg

* Mehrfachnennung bei zwei verschiedenen Fichern
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Studienwahl lassen sich Vermutungen verbalisieren. Ein signifikantes
Ergebnis konnte die Hypothese einer mangelhaften Identifikation von
Fachlehrern mit ihrem Fach Geographie stitzen.

3.2.2 Differenzierung der Geographielehrer pnach ihrem Lehrauftrag

Zunichst wurde anhand des Lehrerverzeichnisses samtlicher Gymnasien

Baden-Wiirttembergs ermittelt, wie hoch die Anzabl der Lehrer ist mit

. Geographie in irgendeiner Kombination (Haupt- oder Nebenfach)

- Geographie als Hauptfach

- Geographie als erstem Hauptfach (Schwerpunkifach nach Angabe des
Lehrers).

Von den insgesamt 24188 Gymnasiallekrern Baden-Wirttembergs gehdren
3331 der ersten Gruppe an. Von diesen sind 2038 (= 61,2 %) Hauptfach-
lehrer; das heiBt, sie besitzen die volle Ausbildung und mit der grofien
Fakultas die Moglichkeit, in der Oberstufe (S8 I) zu unterrichten. 1293
Lehrer unterrichten nur im Nebenfach, haben also nur ein sechssemestriges
Beifachstudium fiir Geographie absolviert.

Als erstes Hauptfach wird Geographie in 532 Fillen (= 16,0 % aller
Geographielehrer bzw. 26,1 % aller Hauptfachgeographen) genannt. Das
bedeutet, etwa 84 % aller Geographielehrer mit Vollausbildung sehen ihr
Hauptbetatigungsfeld in ihrem Beifach, dem andercn Hauptfach. Dieses
Beifach ist dann wohl auch das Fach mit dem hoheren Imagewert gegeniiber
Kollegen, Schiilern und Elters (Tab. 1).

Ob diese Einschitzung zufidllig zustande kommt oder Ausdruck eciner
bestimmten Einstellung ist, bedarf der weiteren Uberpriifung. Dazu wurden
alle Lehrer hinsichtlich ihrer Ficherkombination idberpriift (Tab. 2).
Vereinfachend wurden die mébglichen Beifdcher zu sieben Gruppen zusam-
mengefaBt. Diese lehnen sich an entsprechende Bereichsbildungen innerhalb
der baden-wiirttembergischen Schulverwaltung an:

- Chemie, Biologie, Physik, Geologie (= Naturwissenschaften)

- Mathematik, Informatik (= Mathematik)

- Deutsch, Literatur (= Deutsch)

- Geschichte, Gemeinschaftskunde, wiss. Politik (= Gesellschafiswissen-

schaften)
- Englisch, Franzoésisch, Spanisch, Russisch, Italienisch u. a. (Moderne
Fremdsprachen)

- Latein, Griechisch, Philosophie (= Alte Sprachen)
- Musik, Bildende Kunst, Sport, Religion, Ethik (= Musische Fécher).

Schliisseit man diese Ficherverbindungen nach der Stellung der Geographie
als 1. Hauptfach, 2. Hauptfach oder Nebenfach weiter auf, so lassen sich
Tendenzen iber geographiestiitzende und geographieschwadchende Féacher-
kombinationen erkennen. Zur Verminderung des Arbeitsaufwandes erfolgt
diese Aufschliisselung bei gleichguter Aussage am Lehrerbestand des
Oberschulamtsbereiches Tiibingen (vgl. Tab. 3).

3.2.2.1 Geographie als erstes Hauptfach

Wie oben erwihnt, beruht diese Einstufung auf der Angabe des Fachlehrers.
Wird Geographie nur als zweites Hauptfach bezeichnet, kann dies nach
dem Image, nach der zu unterrichtenden Stundenzahl oder anderen Grinden
erfolgt sein.

Die in Tabelle 2 so stark vertretenen Kombinationen von Geographie mit
Naturwissenschaften bzw. Geographie mit Modernen Fremdsprachen spielen
hier mit 12,7 % und 16,4 % eine vergleichsweise untergeordnete Rolle.
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Tab. 3 FHcherkombination und Geographielehrerstatus im Obesrschulamtsbereich Tibingen

Geographie Geographie als Geographnie als Geographie als Geographie
mit Nebenfach 2. Hauptfach. 1. Hauptfach. insgesamt

1. Hauptfach in 1. Hauptfach in 2. Hauptfach oder &

folgendem Bei~ folgendem Bei- Hebenflchern ins

fach - fach

absg . in % abs. in % abs.*® in % abs . in %
Naturwissen- 116 61.2 65 34.3 4/9 4.5 189.5 100
schaften
Mathematik 15 26.8 36 ©4.3 4/ 2 8.9 56 100
Deutsch 24 36.9 41 €63.1 - - 65 100
Gesell-
schaftswis- 27 78.3 - - ~/15 21.7 34.5 100
genschaften
Moderne 39 33.1 68 57.6 7/8 9.3 118 100
Fremdsprachen
Alte Spra- 10 76.9 3 23.1 o - i3 100
chen

Sport. Reli-
gion, Musik, 15 21.1 21 29.6 28/14 49,3 71 100
Riid. Kunst

Summe 2486 234 43/48 547

Quelle: Eilgene Berechnungen nach: Verzelchnis der Lehrer an den CGymnasien Baden-Wlrttembergs
1984, hrsg. durch den Philologenverband Baden-Wirttemberyg.

* Hinwels: In Spalte I1II (=Ceographlie als 1. Hauptfach) gibt die erste Zahl die Kol-
Tegen mit einem Hauptfach, dle 2zwelte die Kollegen mit einem Nebenfach im Belfach
an., Da zu einem Hauptfach zwei Nebenficher geh®Bren, wird jedes Nebenfach zu 1/2 der
angegebenen Zahl gerschnet.



Noch schwidcher vertreten sind gesellschaftswissenschaftliche Ficher und
Mathematik als Kombinationspartner des geographischen Haupifaches.

Vor allem in Kombination mit musischen Fichern wird Geographie als
erstes Hauptfach mit deutlich hdherer Wahrscheinlichkeit angegeben al
in den anderen Kombinationen: 52,2 % dieser Kombinationsgruppe sehen
ibren Schwerpunkt in Geographie (Tab. 3)!

Von insgesamt 189,5 Lehrern mit der Kombination Ge@gz&phi@fNawrwitsma‘
schaften geben nur 13 der Geographie der Vorzug. Von 118 Lehrern mi

@e@graphés!M@é %"wmdwmﬂwa sind es gmspmchw& nur 15. VYon ”;"
Lehrern mit Geo phm/%ws:’; -hes Beifach wihlen allerdings 35 die
Geographie als S z wpum% fach.

Das heiBt: Lediglich dann, wenn Ficher mit noch geringerem Imagewert
in der Fiécherkombination vorhanden sind, steigt die Wahrscheinlichkeit
stark an, daf meegr&ph*& als erstes Haupifach angegeben wird. In Kombi-

nation sowohl mit Fremdsprachen und Naturwissenschaften als auch mit
@a&eiisahaisswisgfzmchafmm liegen die entsprechenden Werte p?ne;v Schwer-
punktnennung von Geographie welt darunter. Durch diese Zahlen deutes
sich Verhidltnisse an, die fast zwangsldufig obige Fragen nach Inaktivitir
und Inkompetenz des Geographen legitimieren.

Angesichts der Freude dariiber, daB sich wenigstens eine
eographie besonders widmet, dar{ jedoch nicht vergessen
cﬁmch diese Zahlen dokumentiert wird: 87,3 % der Schwerpunktgeog:s
unterrichten ohne naturwissenschaftiiche, 88,8 9% derselben Gruppe f}%mf:;
sozialwissenschaftiiche Ausbildung. Selbst wenn Mitglieder dieser
mit Geographie/Musisches Beifach bei der Diskussion um Didaktik und
Methodik des Faches aktiv beteiligt sind, fehlen dennoch vielfach die
natorwissenschaftlicher und gesellschafiswissenschaftlich fundierten
Argumente gegeniber den entsprechenden Fachkollegen. DalBl diese Aussage
im Eipzelfall zu relativieren ist, diirfte selbstverstindlich sein,

u

3.2.2.2 Geopraphie als zweites Hauptfach

GemaB Tabelle 3 wahien bei insgesamt 234 Lehrern, auf die diese Zuordnung
paBt, die verschiedenen Kombinationsgruppen wiederum sehr unterschiedlich.
Beispielsweise wéahlen von insgesamt 73 Lehrern mit der Hauptficher-
Kombination Geographie/Naturwissenschaften 65 die Naturwissenschafien,
was einem Anteil von 89 % entspricht. In der Kombination mit Mathematik
sind es bei 41 Lehrern 36 oder 87,8 %. In der Kombination mit modernen
Fremdsprachen sind bei 79 Lehrern 68 oder 86,1 % vorwiegend im nichi-
geographischen Hauptfach tatig, und selbst bei der vorhin positiv aufge-
fallenen (fupp&: Gﬁographi&/Mugis&m Ficher sind bei insgesamt 56 Lehrern
immerhin 21 oder 37,5 % lieber im musischen Beifach titig. Bei Geogra-
phie/Deutsch sind sogar alle 41 betroffenen Lehrer (= 100 %) schwer-
punktmiBig in Deutsch engagiert.

Auch diese Zahlen bestiatigen tendenziell die im vorhergehenden Abschnitt
vermutete Neigung zu einer mangelhaften Identifikation mit dem Fach
Geographie.

3.2.2.3 Geographie als Nebenfach

Die vielleicht willkiirlich erscheinende Unterscheidung von erstem und
zweitem Hauptfach kann durch die Analyse von Kombination mit Geogr aphie
im Nebenfach méglicherweise erhirtet werden, da ein Nebenfach formal
tatsdchlich nebensidchliche Bedeutung gegenﬁber dem Hauptfach aufweist,
sowohl im Ausbildungsstand als auch in der Unterrichtsverpflichtung: Es
kommt nur in den Klassen 5 bis 10 zum Einsatz.
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Gecgraphie .Weiblich Mannlich
mit Nebenfach .2.Hauptfach .l.Hauptfach .Zusamnen .Nebenfach .2.Hauptfach .1.Hauptfach .Zusamnen
abs. % abs. % abs. % abs. % abs., % abs. % abs. % abs.
Naturwissen-
schaften 28 58,3 18 37,5 2 4,2 48 100 88 62,2 47 33,2 6,5 33,2 141,5 100
Mathematik 4 21,1 12 63,1 3 15,8 12 106 11 29,7 24 64,9 2 5,4 37 100
Deutsch 8 28,6 20 71,4 - - 28 100 16 43,2 21 56,8 - - 37 100
Gesellschafts-
wissenschaften 3 75,0 - - 1 25,0 4 100 24 78,7 1 - 6,5 21,3 30,5 100
Moderne Fremd-
sprachen 11 32,3 21 61,8 2 5,9 34 100 28 33,3 47 56,0 9 10,7 84 100
hlte Sprachen 3 100,0 - - - - 3 100 4 57,1 3 43,9 - - 7 100
Bildende Kunst,
Sport, Musik,
keligion r 7,7 5 38,5 7 53,8 13 100 14 24,1 16 27,6 28 43,3 58 100
Insgesamt 58 38,9 76 51,0 5 10,1 149 100 185 46,8 158 40,0 52 13,2 395 100
Tab. 4 Geographielehrerstatus und Geschlecht
Quelle: Eigene Berechnungen nach: Verzeichnis der Lehrer an den Gymnasien Baden-Wirttembergy 1984,

hrsg. durch den Philologenverband Baden-Wirttemberg



Naturwissenschaftlich ausgebildete Gecographislehrer (d. h. Kombination
Geographie/Naturwissenschaften) geben in 116 von 190 Fillen der Geographie
den Status eines Nebenfaches, was einem Anteil von 61,1 % entspricht.
In den Modernen Fremdsprachen sind es 99 von 188 Lehrern (= 32,7 %).
in Verbindung mit Gesellschafiswissenschaften sind es 27 von 34 (= 79,4 %),
die Geographie als Nebenfach cinstufen, und in der Kombination mit
Deutsch 24 von 65 (= 36,9 %).

Die Ergebnisse bestitigen die schon zuver festgestellten Zusammenhinge
bei Geographie im Hauptfach: Bei diesem Fach handelt es sich, was die
Resonanz bei den Lehrern angeht, um ein klassisches Nebenfach.

3.2.3 Differenzierung der Fachdeputatswah! nach Geschlecht

In der Literatur gilt es als sicher, dafl bei Schiillern geschlechtsspezifische
Unterschiede in RaumbewuBtsein und raumlicher Orientierung vorliegen
(vgl. etwa SCHRETTENBRUNNER 1578). Deshalb ist der Frage nachzugehen,
ob dieser Zustand auch fir die Lehrer gilt bzw. in welcher Form sich
eine entsprechende Einstellung gegeniiber dem Fach hier manifestiert.

Nach den Kriterien von Ausbildungsstand und Lehrauftrag ergibt sich
zwar cine zahlenmiBig deutliche Minderzahl geographisch tatiger Lehrerinnen;
jedoch stimmen die ermittelten Cuoten in Lehrauftrag und Ficherverbindung
mit denen ihrer ménnlichen Kollegen recht gut idberein. Ein einziger
Unterschied, allerdings ohne grofiss Gewichy, ist in der Tatsache zu
sehen, dalB mit 64,5 % der lLehrerinpen gegeniiber 54,2 % der Lehrer
relativ mehr Hauptfachgeographen im weiblichen Geschlecht vertreten
sind. Ionerhalb der Zuordnumg zu Geographic im Hauptfach sind bei
Lehrerinnen schwerpunkimiBig 53,9 % im Beifach, aber nur 10,5 % in der
Geographie tdtig, wihrend es bei Lehrern 41,3 % im Beifach uad 12,9 %
in der Geographie sind.

Diese Zahlen lassen sich jedoch erst daon sinnvoll interpretieren, wenn
nach dem Kombinationsgruppen der Beifdcher unterschieden wird. Die
bisher aussagekrdftigen Gruppen von Geographie/Naturwissenschafien,
Geographie/Moderne Sprachen und Geographie/Musische Fiécher zeigen im
weiblichen Geschlecht eine verstirkte Zuneigung zu Geographie als
Schwerpunktfach lediglich bei Kombination mit musischen Fidchern; im
iibrigen entsprechen die Zahlen dem allgemeinen Durchschnitt (vgl. Tab. 4).

Ebenfalis tendieren Lehrerinnen in der Kombination mit musischen Féachern
auch mehr ins - geographische - Hauptfach als Lehrer. Sie vermeiden
dadurch offensichtlich ein anderes Nebenfach mit geringerem Imagewert.
Lehrer neigen in Kombinationen mit Naturwissenschaften wesentlich mehr
als Frauven zum Schwerpunkt im paturwissenschaftlichen Hauptfach, wiahrend
sie bei Geographie/Moderne Sprachen gegenitber der Geographie positiver
eingestellt sind als ihre Kolleginnen (Lehrer: 10,7 % Geographie schwer-
punktmiBig, 56,0 % im zweiten Hauptfach; Lehrerinnen: 5,9 % Geographie
schwerpunktmaBig und 61,8 % im zweiten Hauptfach).

In der Kombination mit musischen Fachern wird Geographie hidufiger bei
Lehrern als bei Lehrerinnen zum Nebenfach. Generell widhlen Lehrerinnen
das geographische Hauptfach, gleich ob als erstes oder zweites, um 16 %
hdufiger als ihre Kollegen.

Selbst wenn diese Zahlen nicht in jedem Fall signifikant sind, so zeigen
sie doch, daB bei Frauen eine Uberbetonung von Kombinationen mit
musischen Fédchern und modernen Sprachen vorliegt bei gleichzeitiger
Vernachlidssigung der Kombination Geographie/Naturwissenschaften. Bei
Lebrern treten diese Abweichungen nicht so stark hervor.
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3.2.4 Differenzierung der Fachdeputatswahl nach Altersgruppen

Der Altersbereich zwischen 25 und 65 Jahren wird in vier Intervalle % M}
Jahre aufgeteilt. Innmerhalb dieser Gruppen verteilen sich die Insgesa
545 Lehrer wie folgu:

Tab. 5: Altersverteilung und Lehrauftrag

Gruppe Jahre Anzahl Schwerpunktfach 2. Haupifach Nebenfach

abs. in % abs. in %  abs. in % abs. in %
1 25-33 140 100 22 15,7 98 70,0 20 143
i 36-45 228 100 27 11,9 104 45,6 97 42,5
it 46-55 134 100 12 2.0 33 24,6 89 66,4
v 56-65 43 100 7 16,3 1 2,3 35 81,4

Quelle: Eigene Erhebungen

Tabelle 5 in Verbindung mit Tabelle 6 zeigt, in welchem Ausmal die
Bedeutung der Geographie im Hauptfach innerhalb der letzten Jahrzehnte
zunimmt. Bei Gruppe IV sind es 18,6 %, davon allein 16,3 % im Schwer-
punktfach (81,4 % dieser Gruppe unterrichten nur im Nebenfach Geographie).
Gruppe III weist 33,6 % Hauptfachgeographen auf, jedoch nur noch zu
aimm Viertel im Schwerpunktfach. Gruppe M z&hlt 57,2 % als Hauptfach-
eographen, vom demen nur noch ca. ein Finftel im ersten Hauptfach
unterrichtet. Der Anteil der Schwerpunkigeographen, bezogen auf alle
Mitglieder der Gruppe II, betrdgt nur 11,9 %. In der jingsten Gruppe
(Gruppe I} finden wir 84,2 % im Hauptfach. Davon sind allerdings wieder
nur 25 % im ersten Hauptfach zu finden.

Mit der Zunahme von Hauptfachlehrern ist auf jeden Fall eine Verbesserung
des Ausbildungsstandes anzunebmen, weil die Studiendauer von 6 auf 8
Semester ansteigt und eine gréBere Vielfalt von Pflichtveranstaltungen
angenommen werden kann.

Obwohl es zwischen den Ficherkombinationen der vier Altersklassen keine
auffdlligen Unterschiede gibt, deuten die Angaben der Ficherkombinationen
auf gewisse altersparallele Schwerpunktveriagerungen hin. Die drei fir

uns wichtigsten Kombinationsgruppen - Naturwissenschaften, Moderne
Sprachen und Musische Fidcher - zeigen in den Altersklassen teilweise

entgegengesetzte Entwicklungstendenzen (Tab. 6).

Geographie/Naturwissenschaften ist in Altersgruppe IV zu 33,5 %, in
Gruppe HI zu 35,8 %, in Gruppe II zu 35,6 % und in Gruppe I zu 26,3 %
vertreten, und zwar mit stets abnehmender Bedeutung von Geographie als
Schwerpunktfach.

Geographie/Moderne Fremdsprachen unterrichten in Altersgruppe IV nur
14,0 %, in Gruppe III dagegen 28,4 %, in Gruppe Il jedoch wiederum nur
22,4 % und in Gruppe I schlieBlich 16,5 %. Auch hier verlagert sich der
Schwerpunkt von der Nebenfachgeographie (Gruppe IV) zur Hauptfach-
geographie, allerdings nur im zweiten Hauptfach,

In der Kombination mit Musischen Fachern besteht in allen Altersgruppen
der schon zuvor fesigestellte Zusammenhang, dal Geographie hiufig als
Schwerpunkifach genannt wird und die Anzahkl der Hauptfachiehrer die
der Nebenfachgeographen ubertriffit. Die Bedeutung dieser speziellen
Ficherkombination ist mit 16,3 % (Gruppe IV), 14,9 % (Gruppe M), 11,0 %
(Gruppe II}) und 13,6 % in Gruppe I relativ konstant. Der Anteil der
dabei auftretenden Schwerpunktgeographen schwankt zwischen 40 und 85 %,
ohne daB dabei cine altersgemidBe Abhingigkeit festzustellen wire.
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Tab. 6 Lehrauftrag in AbhiZngigkeit von Alterszusammensetzung und Ficherkombination

S8

Geographie als 1. Hauptfach 2. Hauptfach 3. Hauptfach Geographie zusammen

in — I Ir III IV I Ir 11z IV I Ir I1Iri v I IT 11t v

Kombination mit =

Naturwissen- 3.5 4 ] - 31 30 4 - 3 47 43 123 7.5 8l 48 23

gchaften

Mathematik 2 3 - - 20 15 1 - 4 6 4 1 26 24 5 1

Deutsch - - - - 22 14 5 o 5 10 8 1 27 24 13 1

Gesellschaftg- 2 3.5 1 1 - we e - 5 16 4 2 7 19.5 & 3

wissenschaften

Moderne Fremd- 4 & 1 - 17 33 17 | 1 2 12 20 5 23 51 38 &

sprachen

Alte Sprachen - - - - - 2 L] - - 1 4 2 - 3 5 2

Bildender Kunst,

Sport, Musik, 10 10 9 6 6 10 5 = 3 5 6 1 19 25 20 7

Religion

Altersgruppe: I: 25-35 Jahre Hinweis: Halbe Nennungen resultieren aus der Tatsache, da bei Geo-
IX: 36-45 " graphie als erstem Hauptfach zwei andere Beifdcher (Neben-
III: 46-55 " fdcher) unterschiedlicher Fdcherkombinationm zugeordnet
IV: 56-65 " sein kdnnen. In diesem Fall erhdlt jedes Nebenfach den Wert
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3.2.5 Bewertung

Die Tatsache, daB es sich bei der Geographie um ein Nebenfach handelt,
ware nicht schlimm, wenn nicht aus der diszipliniren Stellung inperhalb
des schulischen Facherkanons zahlreiche MiBiverstindnisse um Inhalte und
Methoden erwiichsen, die sich - und hier schlieBt sich ein selbstverstirkender
Teufelskreis - mangels Identifikation mit den Zielen und Vorgaben von
Fachdidaktik und -methodik den Fachkollegen nicht sachgerecht dbermitteln
lassen.

Konkret heiBt das: Diejenigen, denen sich Geographie am ehesten aus
regionaler Sicht erschlieBt, was als Unterrichtsansatz mit entsprechenden
Traditionen verknipft ist, sind weitaus in der Mehrzahl. Lehrer mit
Geographie/Moderne Fremdsprachen konnen die obligatorische Landeskunde
des Sprachunterrichts somit mit der Geographie verkniipfen.

Jedoch gehdren hier (Regionale Geographie) andere Fachgruppen hinzuy,
wie Mathematik und Musische Ficher, denen eine Uberschneidung ihrer
jeweils fachspezifischen Lernziele mit denen der Geographie nicht gelingt.
Die Einarbeitung in landeskundliche regionale Themen ist zudem so
durchfithrbar, daB spezieclle Geographiekenntnisse zur Erganzung zwar
wertvoll, jedoch nicht unbedingt ndtig sind, wie uns dies die fachfremden
Aushilfslebrer der letzten Jabrzehnte immer wieder unter Beweis gestellt
naben.

Worin liegen nun die Ursachen dieses aus der statistischen Analyse erkannten
Fachstatus’, wonpach die Geographie bei theoretisch gleichem Ausbildungsstand
wie im Beifach fast automatisch auf die Position des zweiten Hauptfaches
rutschi?

Ein Fragebogen soll hieritber Aufschliisse erbringen. Erfragt werden
Einstellung zum Fach bei Studiumaufnahme,
Einstellung zum Fach nach Aufnahme der Unterrichtstatigkeit,

- EinfluBfaktoren, die Einstellungsinderungen hervorgebracht haben.

Moglicherweise wird mit Hilfe solcher Angaben eine Differenzierung der
vorgefundenen Situation entweder als Ergebnis einer grundsitzlichen
Einstellung oder als Ergebnis persénlicher Entwicklungen des Lehrers im
Schulalltag erkennbar.

3.2.6 Ursachen des geringen Fachimages bei Geographielehrern

Der Fragebogen wurde einer nach Anteilen der Kombinationen geschichteten
Zufallsstichprobe von 10 % unterworfen. Die Namen und Anschriften
(iber die Schule) wurden dem Verzeichnis der Gymnasiallehrer Baden-
Wirttembergs entnommen. Von den angeschriebenen Lehrern antworteten
187, was einer Riicklaufquote von 56,2 % entspricht.

Deutlich zeigt sich hierbei, daB die zuvor angenommene Interessenlage in
der Tat exakt zwischen den einzelnen Fichergruppen unterscheidet. Als
vorhersehbar schwach muB die Stellung der Geographie in Kombinationen
mit Modernen Fremdsprachen und Deutsch gelten, wo sie iitber die Rolle
eines ’'notwendigen Beifaches’ nicht hinauskommt. Diese Einschitzung ist
schon zu Beginn des entsprechenden Studiums weitgehend vorhanden, und
die daraus abzuleitende Motivation fiir spezifische Fachinhalte kann als
sehr gering eingestuft werden (Abb. 1),

In Kombinationen mit Naturwissenschaften und Mathematik iberwiegen
diejenigen, die Geographie aus Interesse studierten. Durch die Antworten
wird aber auch klar, warum sich trotz dieser positiven Ausgangssituation
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Abb. 1 Dendrogramm zu den Ursachen des Fachimages unter
Geographielehrern (abs. Zahlen/Basis: Bez. Tibingen)
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Stellenwertverdnderungen zuungunsten der Geographie feststellen lassen:
Das Interesse ist zusammen mit der umfangreicheren Unterrichtsverpflichtung
in das Beifach abgewandert, und Geographie wird nur mit wenigen Stunden
unterrichtet. Trotzdem ist der Arbeitsaufwand fir die wenigen Stunden in
der Geographie noch sehr hoch. In der Wechselbeziebhung von Ursache
und Wirkung kann durchaus vermute: werden, dal der zu betreibende
Aufwand bei zweistindig erteiltem Wochenunterricht im Vergleich zum
Beifach als zu hoch eingestuft wird.

Aus einem MiBverhéltnis von Aufwand und Ertrag ergibt sich dann sehr
bald auch eine Interessenverlagerung. In der Kombinaticn Geographie/Natur-
wissenschaften und Mathematik kasn ein solcher Verlagerungsvorgang
angenommen werden.

In der Kombination mit Gesellschaftswissenschaften treten interessanterweise
Teandenzen auf, die nach allem kaum anzunehmen waren: Bei Studiumsbeginn
lediglich zur Ergénzung der Allgemeinbildung vorgesehen, entwickelt sich
Geographie wihrend der Unterrichtszeit immerhin zu einem Fach, das aus
Interesse unterrichtet wird. Hierbei wird iiberraschend der hohe Arbeits-
aufwand, tber den Naturwissenschaftler klagten, nicht so negativ wahr-
genommen., VYermutlich kommt in den Gesellschaftswissenschafilichen
Fichern eine Unterrichtssiruktur, die bei der Auswahl von Beispiélen,
Hilfsmitteln usw. ciue ebenfalls hohe Figenleistung des Lehrers verlangt,
dzmm Vorgehen im geographischen Unterricht sebr nahe. Zumindest eine
Differenzierung zwischen leicht oder schwer zu unterrichtendem Fach
oder einem arbeitsaufwendigen und aufwandsarmen Fach entfallr.

in der Kombination Geographie/Musische Ficher ist zwischen Studienbeginn
und Unterrichtsaufnahme eine &dhnliche Entwicklung festzustellen. Zunidchst
nur als Beifach oder zur Erginzung der Allgemeinbildung gedacht, wird
Geographie hédufig zum Schwerpunktfach sowohl in der Interessenlage als
auch im Arbeitsaufwand (vgl. Abb. 1).

3.3 Zusammenfassung der Fragebogenergebnisse

Das Ergebnis der Befragung weist auf, daB nur bei wenigen Kombinations-
gruppen Geographie als gleichwertig mit apderen Féichern angesehen
wird. Obwoh! viele Lehrer das Fach Geographie aus Interesse studieresn,
wird lediglich in Zusammenhang mit Naturwissenschaften und - einge-
schrdankt - Gesellschaftswissenschaften Geographie auch im Schulailtag
von Interesse mitbestimmt. Gleichzeitig erweist sich Geographie als sehr
arbeitsintensiv, selbst in Fillen, in denen vom Stundenplan und von der
Zahl der zu unterrichtenden Stunden her der Schwerpunkt bei den entspre-
chenden Beifichern liegt. Nicht zuleizt dieser letzte Punkt dirfte mitent-
scheidend fiir die Zuriickhaltung mit geographischem Engagement derjenigen
Lehrer sein, die schon das Geographiestudium mit eher geringerer Motivation
wahlten. Vor allem die sprachlich orientierten Geographielehrer sind
dieser letzten Gruppe zuzurechnen.

Aber selbst interessegeleitete Geographiestudenten haben im spidteren
Lehrerdasein vielfach ihre Interessenlage gedndert, teilweise wegen des
Arbeitsaufwandes, teilweise wegen einer geringen zeitlichen Repridsentanz
in den Klassen (nur zwei Wochenstunden). Hierzu z3hlt die Kombination
mit Mathematik, aber auch die mit musischen Fichern, in der allerdings
zwei gegenldufige Tendenzen erkennbar werden (vgl. Abb. 1). Daraus folgt:
- Die Geographen mit Hauptfachausbildung besitzen durch ibre Fécher-

kombinationen stundenmiBig und von der Arbeitsbelastung her nur

eingeschrankt die Moglichkeit, sich fir die Geographie so einzusetzen,
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wie es ihre urspringliche Absicht war. Im Beifach ist das Aufwand-
Nutzen-Verhiltnis (cost-benefit) meist besser als in der Geographie,
weswegen das Beifach zum Schwerpunktfach wird.

- Hauptfachgeographen mit Schwerpunkt in der Geographie besitzen
durch ihre Ficherkombination h#ufig nur geringe Uberschneidungsbereiche,
geringe inhaltliche und methodische Affinititen und damit geringe
Transfermdglichkeiten vorn Fach zu Fach. Dies betrifft in erster Linie
die Kombination mit musischen Fichern.

- Die Geographen mit Nebenfachausbildung kiimmern sich, teilweise auch
aus den oben genannten Griinden einer Arbeitsbelastung und geringer
Motivation, kaum um didaktische Bestrebungen und lassen Geographie
am Rande mitlaufen. Die bestimmende Ficherkombination wird hierbei
durch Moderne Fremdsprachen geprégt.

Zusammenfassend muB vom GroBteil der Geographiclehrer ein Bild entworfen
werden, das #uBerst pessimistisch stimmt und das das schlechte Image in
Gesellschaft und Politik hinreichend zu erkldren vermag. Danach erfolgt
die didaktische Beschiftigeng mit Zielen und Inhalten der Fachgeographie
selten. Man unterrichtet zwar nach dem Lehrplan oder Buch, 148t aber
den roten Faden im Unterricht nicht sichtbar werden, weill man thn als
Lehrer selbst nicht zu erkennen vermag. Klagen von Geographielehrern,
sie wiirden den roten Faden der thematischen Geographie nicht erkennen,
waren in den letzten 10 Jahren an der Tagesordnung (vgl. Diskussionsforum
in der Geographischen Rundschau 1983/84), sind aber sicher nicht unbedingt
den Fachdidaktikern anzulasten, sondern auch den Lehrern seibsi. Ein
solchermaBen verunsicherter Lehrer ist anderen Kollegen und Eltern
gegenitber ein schlechter Vertreter des Faches und damit fiir das geringe
Image des Faches in hokem Grade mitverantwortlich.

Die Hypothese, wonach Geographielehrer sich nur unvollkommen mit
ihrem Fach identifizieren und dies durch ihr Verhalten auch deutlich
werden lassen, kann als begriindet gelten.

4. Ausblick und mdgliche Konsequenzen

Die in Baden-Wirttemberg gewonnenen Aussagen konnen vermutlich auch
fiir die anderen Bundesldnder gelten: Beim Studium gelten sehr dhnliche
Kombinationsmdglichkeiten, und in der Schule lassen sich weitgehend
vergleichbare Stundentafeln wiederfinden.

Das Problem des Fachimages hat sich teilweise als personliches, teilweise
als strukturelles Problem erwiesen. Strukturell auch deshalb, weil in der
Schule die Ordnung der Wissensbereiche nach Ressorts und Fachbereichen
erfolgt. Unserer so erworbenen Denkweise liegt es deshalb naher, die
Welt micht als zusammenhingendes System, sondern als eine heterogenc
Menge von Einzeldingen zu betrachten. Es erfolgt kaum eine Beschiftigung
mit gegenseitigen Wechselwirkungen (vgl. PARREREN 1964; 1972.1; 1972.2).

Der Hauptschwerpunkt geographischer Arbeit, ndmlich das Zusammenwirken
vieler Einzelfaktoren im Raum zu analysieren und die Spezialkenntaisse
der Nachbarfidcher zu verorten, muB in dieser Denkweise verkiimmern.
Das Fach wird strukturell durch seinen Ansatz zum AuBenseiter und kann
die fachimmanenten Inhalte kaum durch Schulbicher, sondern eigentlich
nur durch die Mithilfe der Fachlehrer weitervermitteln, um fir die
Zielsetzung Verstidndnis zu erreichen. Dieser zweite Schritt, die oben
erwahnte persdnliche Komponente, unterbleibt jedoch weitgebend.

Weil Geographie (durch den raumlichen Aspekt) im Uberschneidungsbereich
zahireicher Fécher liegt, ist sie seit jeher ein ideales Ergidnzungsfach in
Studium und Schule gewesen. Um die hochspezialisierten Unterrichtsinhalte
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anderer Disziplinen bzw. Ficher rdumlich zur Synthese bringen zu kénnen,
mull das Integrationsvermogen der Geographie zwangsliufig auf einer
relativ niedrigen Komplexitdtsebene liegen. Zwar kénnen erst in einer
derartigen Synopse auch abstrakte und separat entwickelte Unterrichtsinhalte
aus Naturwissenschaften, Gesellschaftswissenschaften und Kunst aul ihren
Realitdtsgebalt fir den Schiler iberpriift werden, niamlich am konkreten
Modell des Raumes X; dennoch scheint die geringe Komplexitdt dieses
Modells aus der Sicht der Nachbarficher die Geographie zu diskreditieren.

Geographie als Integrationsfach im Erginzungsbereich anderer Ficher und
die fachlich saubere Trennung der einzelnen Schulficher voneinander
bilden einen deutlichen Widerspruch. Unter Umstinden kann genau hierdurch
ein Grund fir die indifferente Rolle von Geographielehrern gegeben sein.

Eine Besserung dieses Problems ist kaum in Sicht: Die negativen Punkte
der strukturellen und personlichen Komponente verhindern in einer Art
Teufelskreis eine kurz- bis mittelfristige Besserung. '

Eine strukturelle Besserung scheint nur denkbar in Form eimer Riickkoppe-
lung: Bei einer besseren Aullenwirkung der Fachlehrer in der Offentlichkeit
erfahrt das Fach und damit der Fachlehrer langfristig die positive Riick-
koppelung, die er fir den Einsatz und die Motivation in seinem Unterricht
braucht. Fir eine bessere Offentlichkeitsarbeit fehlt aber sowohl die
Motivation als auch die fachliche Voraussetzung, d. h. Kenntnisse iiber
das Anliegen der heutigen Geographie.

Die Losung iiber gezielte Fortbildungstagungen scheint wenig fruchibringend,
wenn man sich die Teilnehmerlisten von regionalen Fortbildungstagungen,
Geographentagen u. 4. ansieht: Es sind immer dieselben, die hier erscheinen.
Diese Geographen brauchen die Fortbildung aber in viel geringerem MaB
als diejenigen, die zu Hause bleiben. Anzusetzen wéire also bei dieser
groBen Restgruppe, die den Schliissel zur Losung des Problems in Hinden
halg!
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