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Heimatkunde, Landeskunde, Erdkunde: Geographieunterricht
in Baden-Wiirttemberg

Zu den neven Erdkundelehrplanen und Geographiebdchern
von WALTER SPERLING (Trier)

A. SCHUTTLER zog 1952 eine Bilanz der deutschlandkundlichen Erdkunde-
lehrbicher, die damals in eine neue Phase ihrer Gestaltung eintraten,
Da landeskundliche Kenntnisse nicht zuletzt ihre weiteste Verbreitung
iber Schulbiicher finden, soll dieser Versuch mit der nachfolgenden
Sammelbesprechung wiederbelebt werden. Da wir derzeit in eine Phase
der Lehrplanentwicklung eintreten, die zu einer immer stirkeren Regionali-
sierung zu fuhren scheint, handelt es sich hier um ein Problem wvon
grofler Aktualitét,

1. Mehr Regionalbezug im Geographieunterricht

Mit dem Schuljahr 1984/85 wurden in den Schulen Baden-Warttembergs
neue Lehrpldne fur den geographischen Unterricht eingefiuhre, dic <u
mancherlei Diskussion AnlaB gegeben haben und die auch in anderen
Lindern Nachahmung finden werden. Schon liegt ein ganzes Paket ncucr
Schulbticher vor, in denen die Landeskunde Baden-Wirttembergs eine
hervorgehobene Rolle einnimmt. Auflerdem wird sichtbar, daff das deutsch-
landkundliche Prinzip im 5. und 6. Schuljahr sichtlich aulgewcriet
worden ist.

Vorweg missen einige Rahmenbedingungen genannt werden, die Aufbau und

[nhalt der vorliegenden neuen Schulbiicher verstdndlicher machen:

- die Lehrplanreform bezog sich nicht nur auf den geographischen Unter-
richt, sondern auf alle Schulfacher und Schularten;

- der geographische Unterricht wird durchgéngig "Erdkunde' genannt, dos
in den siebziger Jabren eingefuhrte Sammelfach 'Weltkunde' im 5. und
6. Schuljahr entfallt fortamn,

- die neuen Lehrplanc sind landesspezilisch und wurden, nach Schularten
getrennt, von jeweils eigenen Kommissionen erarbeitet;

- die Lehrpline zeigen keine sichtbare Anlehnung an den "Basislehrplian”
(1980) des Zentralverbandes Deutscher Geographen,

- diese Lehrptiane strukturieren ein 'ldnderkundliches' Prinzip von de
Néhe zur Ferne;

- in den Lehrpldanen der Haupt- und Realschulen und auch der Gymnasicn
wird die Landeskunde Baden-Wiirttembergs und der BR Deutschland besonders
betont;

- die neuen brdkundelehrbicher zelgen einen dberaus engen DBezug zu den
Lehrplaninhalten.

Die Kritik des amtierenden baden-wirttemberglschen Ministers  fir Kultus
und Sport, G. MAIER-VORFELDER, an der 'Verwissenschaftlichung' doer
Schule, an der stofflichen Uberfrachtung der Schulfacher, an der Uber-
zogenen Fachsprache der Lehrpline und speziell am [ehlenden heimatkund-
lichen Bezug der 'Weltkunde' hut bundeswelt Aufsehen erregt und nicht
nur vereinzelt Zustimmung gefunden, Der Minister konnte sich bei seiner



Kritik auf Art. 12 (1) der Landesverfassung (.. Erfurcht vor Gott ...
Bruderlichkeit ... Friedensliebe ... Liebe zu Volk und leimat) und auf
§ | (2) des baden-warttembergischen Schulgesetzes berufen. Der Minister-
prasident des Landes Baden-Warttemberg, L. SPATH, verk(ndete am 24.06.1980
in seiner Reglerungserklarung: "Wir nehmen eine Generalrevision der
Lehrplane vor!" Am 11.12.1980 stimmte der Landtag Baden-Worttemberg
den Grundsatzen und Verfahren fur die Lehrplanrevision zu, nachdem der
Kultusminister zuvor dem Landeselternbeirat, dem Landesschulbeirat und
den Kirchen 'Einftihrungspaplere' zugestellt hatte.

Ein solcher Vorgang - sprich: Alleingang - ist gewiB nicht ohne Beisplel
in der deutschen Schulgeschichte, einmalig ist aber das Tempo, mit dem
die neuen Lehrplane eingefuhrt und die neuen Schulbiicher produziert
worden sind. Das grofe Wort von der 'Generalrevision' wurde schliefilich
doch etwas relativiert durch den Hinwels, daB ein 'Bildungsplan’' nicht
angestrebt werde, sondern eben nur eine Uberpriifung der vorliegenden
Lehrpléane,

Mit der Fachbezeichnung 'Erdkunde' wird die Vorstellung verbunden, daf
der Vorrang der 'padagogischen Dimension' gesichert sei, dal ein allzu
starker Wissenschaftsbezug aufgebaut werde, daB die sprachliche Darstel-
lung der Sachverhalte verstandlich sel und daB Erdréume (Landschaften,
Lander, Staaten, Kontinente, Geozonen) im Mittelpunkt der erdkundlichen
Betrachtung stehen sollen,

"Der [rdkundeunterricht hat die Aufgabe, dem Schiler die Erscheinungs-
formen der Erdoberflache in ihrer naturriumlichen und kulturrédumlichen
Auspragung verstandlich zu machen. Hauptziel des Erdkundeunterrichts
ist die Vermittlung konkreten - vor allem auch topographischen - Wissens
sowle die Beschaftigung mit geographischen Methoden (wie z. B. der
Interpretation thematischer Karten, von Diagrammen und Luftbildern),
um geographische Zusammenhainge erkennen und beurtellen zu konnen" (Landtag
Baden-Warttemberg, 8. Wahlperiode: Drucksache 8/1268 vom 27.04.1981).
Die Zielsetzungen, die nachfolgend dargelegt werden, konnten durchaus
elnem 'currlcularen' Lehrplan entnommen sein, sle sind aber durch
mehrere wichtige Punkte ergénzt: "Erwerb gesicherter topographischer
Kenntnisse", "Vertrautheit des Schalers mit seiner Heimat und dem elgenen
Land" und "ganzheitliche Betrachtung von Erdraumen".

Die Forderung nach einem gesicherten raumkundlichen Grundwissen ist so
alt wie der geographische Unterricht selbst. Auch zu Zeliten, als die
Linderkunde in der Schule dominierte, horte man immer wieder Klagen
aber dle mangelnden Ortskenntnisse der Scholer und Studenten. Allerdings
unterléuft hier den Lehrplanmachern beim Gebrauch des Wortes "Topographie"
(Ortskunde; von "topos": der Ort) ein welt verbreiteter Lapsus, denn
so wichtig die Ortbeschreibung ist, Zlel der Unterweisung mul doch
wohl dle Raumkunde, die 'Chorographle' sein. Topographie, also 'Kreuz-
wortratsel- Erdkunde', muf immer auf raumwlissenschaftliche Erziehung
und Bildung hinauslaufen: Der Topos 'Feldberg' bleibt inhaltsleer,
wenn er nicht In den Raumbegriff 'Schwarzwald' elngeordnet werden kann.
Auch Heimaten sind nicht Orter, sonders stets Raume.

Auch die Forderung nach Pflege der Helmatllebe ist, wenn auch oft
verschmaht, ein legitimes Bildungsziel des Erdkundeunterrichts. Blicken
wir In die geographischen Lehrplane des Auslandes, dann fallt uns immer
wieder auf, welch hohen Stellenwert die Erziehung zum Patriotismus
dort einnimmt. Wir bekennen uns zum "Bildungswert" der Helimatkunde,
wic er von E. SPRANGER (1923) meisterhaft dargestellt worden ist, aber



nicht zu manchen Interpretationen, die daran angekniopft wurden. Es geht
hier nicht um ein inhaltliches, sondern um ein affektives Lernziel,
dessen Umsetzung dem Lehrer 'vor Ort' vorbehalten ist und das sich
jeder Kontrolle entzieht. Man kann der ‘curricularen' Schulgeographie
den Vorwurl nicht machen, sle hatte den Nahraum vernachlassigt: Vielmehr
war es gerade ein Verdienst der fachdidaktischen Wende nach 1970, die
Behandlung des Erfahrungsraumes auch in der Mittel- und Oberstufe
welterzuftthren, wenn auch mit Fallbeispielen, die durch ihre lebensnahe
Konfliktorientierung das traute Bild der Heimat in mancherlel Weise
problematisiert haben. Moglicherweise wollte der Kultusminister mit dem
Vorwurf der 'Verwissenschaftlichung' dieses Konfliktpotential abbauen
mit dem Versuch, das 'Landle' zu einer geographledidaktischen Kategorie
hochzustilisieren. Es Ist durchaus legitim, daB die Lander das dem
Forderallsmus entspringende Prinzip der Kulturhohelt nutzen, die Individu-
alitat und Unverwechselbarkeit der eigenen Landeskunde, die im Falle
Baden-Warttembergs auf eine bedeutende Tradition zurtickblicken kann, an
den Beginn des erdkundlichen Kurses zu stellen. Das wird zuk(Onftig
voraussichtlich auch in anderen Lindern der BR Deutschland beachtet
werden. In diesem Sinne wird es nicht zu vermeiden sein, daf die Lehrpline
der 5. und 6. Schuljahre der Lander inhaltlich, aber nicht thematlsch,
wesentlich  voneinander abweichen. Hinsichtlich der Behandlung der BR
Deutschland als Ganzes, besonders auch der DDR, Europas und der Welt
ist frellich zu fordern, da8 sich die Lander hinsichtlich Ihrer Lehrplan-
forderungen auf einen 'gemeinsamen Nenner' einigen, der durchaus mit
Varianten gehandhabt werden kann.

Bemerkenswert ist die dritte Empfehlung, "eine ganzheitliche Behandlung
von Raumen" vorzunehmen. Hier wird richtig erkannt, dall Thematische
und Regionale Geographie sich nicht ausschlieBen, sondern sich gegenseitig
bedingen und ergénzen. Tatsdchlich hat sich in der 'curricularen'
Schulgeographie die Tendenz breitgemacht, viele Reglonen nur unter dem
Gesichtspunkt einer einzigen Thematisierung zu betrachten, eine Forderung
abrigens, die aus der Gberkommenen Landerkunde erwuchs, als man versuch-
te, das 'Prinzip des exemplarischen Lehrens und Lerneas' zu praktizieren
und damit die Stoffolle einzuschrinken. 'Ganzheitliche Behandlung'
meint eine komplexgeographische Betrachtung eines Landschaftsraumes In
seiner Individualitit, wobel das Zusammenwirken vleler Komponenten und
Prozesse zu beleuchten Ist, ein Problem (brigens, das auch der Hochschul-

geographie Sorgen bereitet und ein wichtiges Anliegen der Landeskunde
ist.

Weniger einleuchtend und sogar &rgerlich ist das Auseinanderlaufen des
Lehrstoffes in den verschiedenen Schularten. Hier wird ein [lachpolitisches
Prinzip neglert, das seit f{iber 100 Jahren zum Fundament der deutschen
Schulgeographie gehort. Als Pfingsten 1949 In Jugenheim a. d. B. der
Verband Deutscher Schulgeographen wiedergegrandet wurde, beschloff die
Versammlung unter der FederfQhrung von J. WAGNER eine Resolution zum
geographischen Unterricht, in der unter anderem gefordert wurde, daB
bls zum 8./9. Schuljahr in allen Klassenstufen aller Schularten der
gleiche Stoff gelehrt werden soll, freilich mit der kleinen Einschrinkung,
dafl den unterschiedlichen Bedingungen der Schularten und Schaler durch
die Art der Unterrichtsfohrung Rechnung getragen werde. Dieses Prinzip
wurde auch In der neuen, curricularen Schulgeographie beachtet, teilweise
sogar durch schulartenibergreifende Lehrplédne und Unterrichtswerke.
Wird hier nun der Versuch unternommen, eine Hauptschulerdkunde, eine
Realschulerdkunde und eine Gymnasialgeographie zu konstruieren?



Das Schulgesetz des Landes Baden-Warttemberg begriondet die Einheit des
Schulwesens aus dem gemeinsamen Bildungs- und Erziehungsauftrag; es
fordert aber zugleich verschiedene Schularten, um "jedem jungen Menschen
elne seiner Begabung entsprechende Ausbildung zu ermoglichen" (§ 3
Abs. 1). Die Erlauterung dazu finden wir In der genannten Landtagsdruck-
sache, die einen Brlef des Ministers an die Vorsitzenden und Mitglieder
der Revisionsgruppen enthiéilt: Die Hauptschule vermittelt eine allgemeine
Bildung ..., dle Realschule vermittelt eine erweiterte allgemelne
Bildung ... Der Bildungsweg des Gymnasiums zielt darauf ab, den Jugend-
lichen in stufenweisem Fortschreiten durch eine breite und vertiefte
allgemeine Bildung zu erziehen. Dem Gymnasium obliegt insbesondere die
Aufgabe, Schilern mit entsprechenden Begabungen und Bildungsabsichten
die allgemeine Studierfahigkelit zu vermitteln,

Dieser Hinweis ist wichtig fiir die Beurteilung der vorgelegten geogra-
phischen Lehrbacher, die das jeweilige 'Profil' der Schulart tragen
sollen. Es bedOrfte einer besonderen Untersuchung, ob es den Schulbuch-
autoren gelungen ist, durch eine jeweils gehobenere und anspruchsvollere
Darstellung den jewells gleichen Stoff zu staffeln., Wenn dieses Prinzip
nur darauf hinauslauft, den in der Haupt- und Realschule gebrauchten
Begriff 'Landwirtschaft' im Gymnasium durch 'Agrarraum' zu ersetzen,
dann konnen wir es schnell vergessen. In der Tat Ist es aber so, dab,
bedingt durch den Abbruch des Erdkundeunterrichts Im Gymnasium nach
dem 8. Schuljahr, hier grofere Lernleistungen verlangt werden, wéhrend
der Kurs In der Hauptschule im 9, Schuljahr und in der Realschule Im
10. Schuljahr seinen AbschluB findet. Sehr bedauerlich ist der Verzicht
auf eine abschliefende, komplexere Behandlung Deutschlands und Mittel-
europas in den AbschluBklassen der Haupt- und Realschule bzw. imn
10, Schuljahr des Gymnasiums.

Die Lehrplankommissionen waren angewiesen, folgende pddagogisch-didak-
tischen Prinzipien zu beachten: Vom Nahen zum Fernen - Vom Bekannten
zum Unbekannten - Vom Anschaulichen zum Abstrakten - Vom Einfachen zum
Komplexen. Diese sehr sinnvolle Anweisung scheint aber nur ungentgend
beherzigt worden zu sein, vielmehr wurde das erstgenannte Prinzip
Gberhetont, was sich dann auch in der Relhenfolge Baden-Warttemberg/BR
eutschland/Europa/Erdteile niedergeschlagen hat. Daf der Erfahrungsraum
ciner mitteleuropiischen Kulturlandschaft, namentlich In einem Industrie-
gebiet, hochkomplex ist und damit eigentlich nicht dem Fassungsvermogen
cines 10- oder 1ljahrigen Schtlers entspricht, dtrfte aufler Frage
stehen.

Die nachfolgende Ubersicht tber die Anordnung der Lehrplaneinheiten

cotspricht dem Stand der vorliegenden Erdkundebacher und wurde seit
1983 im Vergleich mit der vorliufigen Fassung noch einmal geidndert,

Tab.l: Lehrplancinheiten der Erdkunde im 5. und 6. Schuljahr der [Haupt-
schulen, Realschulen und Gymnasien in Baden-Warttemberg

Hauptschule

Gymnasium
Realschule
5. Schuljahr

|, Orientierung im Raum 1. Orientierung im_ Ragm o
2. Der Agrarraum in seiner Abhin- 2. Der Agrarraum in seiner Abhangis-

sigkeit von Natur- und Kultur- keit von Natur- und Kulturtaktoren

e *

faktoren



3, Die Stadt, ein Lebensraum mit 3. Die Stadt, ein Lebensraum mit
vielfiltigen Aufgaben vielfiltigen Aufgaben
4. Landiiche Riume in Stdwestdeutsch-
land
5. Verdichtungsriume in der BR
Deutschland
6. Der deutsche Kilstenraum

6. Schuljahr

1. Ausgewihlte Mittelgebirgsrdume l. Naturridumliche Gliederung

in Sudwestdeutschland Mitteleuropas
9. Verdichtungsrdume in der BR 2. Die Alpen
Deutschland 3. Nordeuropa
3, Der deutsche Kilstenraum 4, Westeuropa
4. Die Alpen und ihr Vorland 5. Sudeuropa
5. Deutschland - ein geteiltes Land 6. Das getellte Deutschland

2. Neuve Erdkundebiicher mit Regionalbezug far Baden-Wirttemberg

Mit erstaunlichem Tempo haben die Schulbuchverlage die ersten Bidnde
der neuen, nach Schularten ausgelegten Binde der Erdkundelehrbiicher
entwickelt und herausgebracht. Ende 1984 lagen for das 5. und 6. Schuljahr
in Baden-Wirttemberg nicht weniger als 20 neue Erdkundebiicher vor, ein
Vorgang, der von den Verlagen, Herausgebern und Autoren hochste Anstren-
gungen verlangte, der sich womoglich in den nachsten Jahren auch In
anderen Lindern wiederholen wird.

Die Werktitel lauten:

"Erdkunde for Hauptschulen in Baden-Waorttemberg" (EH), "Diercke Erdkunde
far Gymnasien In Baden-Warttemberg" (DE), "List Geographle Mensch und
Erde (Gymnasium. Ausgabe Baden-Warttemberg)" (LG), "Mensch und Raum.
Erdkunde for Hauptschulen in Baden-Worttemberg" (MR), "Seydlitz Mensch
und Raum. Erdkunde for Gymnasien in Baden-Wirttemberg" (SMRG), "Seydlitz
Mensch und Raum. Erdkunde fur Realschulen in Baden-Warttemberg" (SMRR),
"Terra Erdkunde far Baden-Wurttemberg, Gymnasium" (TEG), "Terra Erdkunde
fur Baden-Worttemberg, Hauptschule" (TEH), "Terra FErdkunde far Baden-
Wurttemberg, Realschule" (TER) und "Unsere Erdkunde. Erdkunde fir
Realschulen in Baden-Wirttemberg" (UL).

Die nachfolgende Besprechung ist nicht daraufhin angelegt, Empfehlungen
fur die Anschaffungen eines bestimmten Werkes auszusprechen. Alle
Werke sind bel der Karze der Zeit 'mit heiffer Nadel geniht' und trotz
mancher Mtngel im Detall als eine beachtliche Leistung zu  wlrdigen.
Wichtig ist vielmehr der llinweis, da} manche der vorgelegten Daten und
Fakten zwar sehr aktuell sind, aber rasch veralten werden und einer
permanenten Fortschreibung bedirfen. Diese ist aber nur gewihrleistet,
wenn die Verlage das Interesse, das sie den Neuerscheinungen zugewendet
haben, auch in Zukunft bei der Weiterfiuhrung bewahren.

Auf den ersten Blick fallt die Vielzahl der Autoren, utberwiegend Schul-
praktiker aus Baden-Warttemberg, auf. Dabel ist aber der Duktus der
Redaktionen und Herausgeber untbersehbar, manche Figur oder Abbildung
aus den Vorgingerwerken erscheint in alter [Frische wieder. [Es wurde
also, wo es moglich war, an bewihrte Vorlauferwerke angeknipft, bis
hin zur Ubernahme ganzer Unterrichtseinheiten. Verlage, die gleichzeitiy
Schulatlanten produzieren, lehnen sich bei den Kartenbeispielen sehr



stark an das jeweilige Atlaswerk an, legen also seine Benutzung dem
lehrer und Schiler nahe. Alle Werke enthalten Sachregister oder mindestens
lzrklarungen von Grundbegriffen (Minilexlkon, Worterklarungen, ausgewdhlte

Grundbegriffe u. a.).

Aus der Sicht der deutschen Landeskunde wird nun zu fragen sein, ob
ein reglonales oder deutschkundliches Prinzip sichtbar wird, mit welchen
gestalterischen Mitteln es realisiert wird und ob dabel das gegenlaufige,
ebenfalls anerkannte Prinzip der 'thematischen Geographie' gewahrt
worden ist. Bei der Auswahl der Fallbeisplele Ist zu fragen, ob sie
reprasentatiy, aktuell und inhaltlich nicht verkiirzt dargeboten werden,

— p— -

e e —

Hinsichtlich der Fachterminologle muB untersucht werdem, ob sle dem

sprachlichen Vermogen des Schalers entgegenkommt und zugleich wissen-
schaftlich einwandfrei und eindeutig Ist. Viellelcht sollte auch noch
auf die Anforderungen hingewiesen werden, namentlich ob sle durch
Forthildungsveranstaltungen, Lehrerbegleitmaterialien oder sonstige
didaktische Hilfen in die Lage versetzt worden sind, den Anforderungen
der neuen Lehrplane gerecht zu werden.

Es ware nun notwendig, Aufmachung und Inhalt von Jewells zehn Erdkunde-

biichern miteinander zu vergleichen, was der Raum einer solchen Besprechuny

verbletet und Gegenstand einer elgenen Untersuchung sein mifte. Vorwep
kann aber festgestellt werden, daB, bei starker Wahrung des Lehrplan.
bezuges, alle Darbietungen sehr dhnlich ausgefallen sind und sogar di
Kapitelaberschriften teilweise vollig identisch sind.

Sehr aufschlufireich Ist die Behandlung der Landwirtschaft, die |
allen Lehrplanen nach Belsplelen aus Baden-Warttemberg vorzunehme
ist. Dazu heiBt es in den Lehrpldnen tbereinstimmend: "Der Schiule
erfahrt, wie die natOrlichen Bedingungen und Zielsetzungen des wirtschaf:
tenden Menschen die Vielfalt der Landwirtschaft bestimmen. Durch eigen
Anschauungen Im Heimatberelch erhalt er Einblick In die raumpragend
Arbeit des Landwirts. Der Scholer lernt in ersten Ansitzen die unter
schiedlichen Produktionsbedingungen und Produktionszlele landwirtschaft
licher Betriebe In ausgew#hlten Raumen kennen. Auf diese Weise kan
Aufgeschlossenheit for die Aufgaben des Landwirts gegentber Mensch un
Natur angebahnt werden".

DaB die Landwirtschaft vor der Industrie dargestellt wird und aud
starker zur Geltung kommt als jeder andere Wirtschaftszweig, Ist nich
nur lm Statistischen Jahrbuch so, sondern entspricht auch einem alte
Brauch der Schulgeographie, der bis In das 19. Jhdt, zurickrelcht,
die Mehrzahl der Schaler noch In einer landlich-landwirtschaftliche
Umgebung aufwuchs. Da man bis heute an dieser Reihenfolge festhal
hat nicht zuletzt auch p#dagogische Grande, denn landwirtschaftlich
Tatigkeiten sind auf lhre Art und Weise fundamental, weniger komple
und abstrakt, als gewerbliche Aktivitdten und In gewisser Weise anschay
licher darzustellen.

Baden-Wirttemberg wngibt sich heute mit dem Image eines aufstrebendé
modernen und wachstumsorientierten Industrielandes, was karzlich b
den AuBenhandelsausstellungen In Moskau und anderswo durch die Medl&
priasentation jedermann deutllch gemacht wurde. In der Tat gab es |
Land DBaden-Wirttemberg (1982) 210 000 Erwerbstatige in der Land- W
Forstwirtschaft (1960 noch 619 000), aber 2,144 Mio Im Produzierendt
Gewerbe. Von den 3,955 Mio. Erwerbstatigen im Lande gehdren also 5,34
sum Bereich der Land- und Forstwirtschaft; sle erwirtschaften etwa 2.
der Druttowertschopfung der baden-warttembergischen Wirtschaft. %
Ministerprisident und seln Wirtschaftsminister waren also gut berat®



sie ihr Land als ein [ndustricland prasentierten, in ‘delp die Land-
alisrtﬁchaft zwar nicht unbedeutend, aber doch wohl zweitrangig ist.
w h

in den Buchern for die
» tsprechenden Kapitelaberschriften Iautep e | ‘
o fsnchﬂlen, Realschulen und Gymnasien z. T. unterschiedlich, "Unsere
I-Iaucll) irtschaft In Baden-Warttemberg", "Landwirtschaft In I?adun—wnrttem~
Lantw und "Der Agrarraum", wobei das Epitheton 'unser' ausschllefilich
ey Hauptschulen vorbehalten ist. Die Lektare wird erweisen, ob mit
ol Steigerung 'Landwirtschaft - Agrarraum' ein anspruchsvolleres
%?lauﬁgszlel im Sinne der Ubung eines mehr begrifflichen Denkens Inten-
diert wird.

b lanvorlage soll das Thema durch die Vorstellung eines landwirt-
Gﬂ?ﬂlélﬁg pBe“trlebeg aus dem Helmatraum vorgesehen lwerdan:| Entsprechend
" {berschriften "Wir besuchen einen Bauernhof” und "Wir erkunden
d?:en landwirtschaftlichen Betrieb" wird fur dl'e Hauptschule el;\
E[,ehrgang". far Realschule und Gymnaslum eine "Betriebserkundung
efordert. Es Ist aus zwel GrOnden fraglich, ob ein solches Vorhaben
f der 11. Stunde des 5. Schuljahres auch tatsachlich durchfthrbar
Igt. In den weiterfohrenden Schulen, wenn die Klassen gerade neu zusammen-
gewarfelt worden sind und der Lehrer das Leistungsvermogen der Schiler
noch nicht kennt, dbrfte es riskant sein, eine solch‘e Erkundung auﬂerhultf
der Schule oder des Schulortes durchzufthren, SchlieBlich beginnt d‘ab
Schuljahr im Herbst, und die Besuchszeit fallt In elne Arbeitsspitze
im landwirtschaftlichen Jahr, so dal es schwer sein konnte, elnen
Betriebsinhaber zu finden, der berelt ist, einen Vormittag lang cine
Schulklasse zu empfangen und alle Fragen zu beantworten. In einigen
Ausgaben for Realschulen ist bereits eine Umstellung vorgenommen worden.

Nimmt man aber an, die Betriebserkundung findet In den meisten Fillen,
besonders In Stadtschulen, auf dem Papier statt, dann sind die Beisplele
in den einzelnen Unterrichtswerken, die fir die Schularten in der
Regel abereinstimmen, durch ihren Sachbezug, ihre Lebensntihe und ihre
Aktualitat Auflerst lebendig. Wile In den folgenden Abschnitten, wird
hier aufl Oberzeugende Art und Weise der Versuch unternommen, durch
Personifizierung eine affektive Zuwendung (Sympathie) herzustellen,
die das ftr den Schtler neue Unterrichtsfach 'Erdkunde' ins beste
Licht rackt. Da begegnen uns die Bauern und Landwirte Lind (DE 5),
Zaiser (EH 5, UE 5), Raff (MR 5, SMRR 5), Hartenstein (SMRG 5), Farber,
Otterbach und Grund (TEH 5, TER 5, TEG 5) aus Orten wie Wiesenstetten

oder Galsdorf. Die reportagenhafte Lebendigkelt realisiert zudem ein
polytechnisches Unterrichtsprinzip.

Der deutsche Bauernhof Ist selt dem 19, Jhdt. Im deutschen Erdkundebuch
elne privilegierte Institution, gewlissermaBen die Wiege des deutschen
Volkstums. Dies beginnt mit W. H. RIEHL "Der deutsche Bauer" (1849),
H. RATZEL "Die deutsche Landschaft" {1896) und F. SCHNASS "Das deutsche
Dorf" (1917), dringt ein in die Schulbucher, etwa bei S. SCHWARZ u. a,
(1925, S. 117: "Auf einem westfalischen Bauernhof"), wird aufgegriffen
von der volkischen Paidagogik, etwa bel Th. MULLER (1935, S. 75: "Im
Marschland, Der Moorbauer, ... Beim Bauern In der Alb ...") und erfahrt
bei E. HINRICHS eine konsequente Weiterfahrung In die weite Welt (1950,

S. .33 ff.: "Der Marschbauer, Der Geestbauer, Der Moorbauer,
Kleinbauer im Rheinischen Schiefergebirge")

Konsl‘equent griffen die Vertreter des 'exemplarischen Lehrens und ler-
nens’ dleses Stereotyp im Sinne der Tabinger Beschlusse weiter und
entdeckten solche Exemplaria wie die LPG in der Magdeburger Borde, den
Kolchos In der Ukraine, die Maisfarm In den USA, den Kibbuz in Israel,
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die Gummiplantage auf Java oder die Zuckerrohrplantage in Mittelamerika.
Uberreich werden die Bauernhofbelspiele in der 'curricularen' Schul-
geographie: "Der alte Bauernhof - der neue Bauernhof' (bsv Geographle 1),
"Auf einem Bauernhof im Mdunsterland" (Neue Geographle 5/6), "Zu Gast
bei Bauern in Schleswig-Holstein" (Blickpunkt Welt ), "Auf einem
Bauernhof in der Loneburger Heide" (List Geographie 5/6), "Der Schwarz-
waldbauer und sein Haus" (Die Erde unser Lebensraum 1), "Ein Bauernhof
in Hohenlohe" (Terra Weltkunde &), "Wir besuchen einen Bauernhof in
Sadtirol" (Welt und Umwelt 6 B), "Wir untersuchen die Verdnderungen
auf einem Bauernhof" (ebd.), "Ein westdeutscher GroBbetrieb nach EG-Norm"
(Terra Geographie Rheinland-Pfalz 7/8), "Bei Gemfisebauern in Groflstadt-
nihe" (Unser Planet 5/6), "Milchwirtschaft auf dem Hof des Bauern
Melcher" (Erdkunde 6), kurzum, diese Aufzéhlung liefle sich beliebig
verlangern.

Die baden-wirttembergischen Lehrplane bieten folgende 'landschafts-
gebundenen' landwirtschaftlichen Betriebstypen an: Grianlandwirtschaft
im Allgéu, gemischte Landwirtschaft im G#u, Sonderkulturen im Ober-
rheinischen Tiefland und am Bodensee, I[ntensivkulturen in Grofistadtnéhe,
Die in den neuen Erdkundeblichern ausgewd&hlten Beispiele sind treffend
und zeigen nicht den trauten Bauernhof, sondern den modernen landwirt-
schaftlichen Betrieb mit seinen Vorzigen und Problemen. Karten zum
Klima, uber die Boden und die Verbreitung der landwirtschaftlichen
Bodennutzungssysteme erlauben es, die Betriebe als typisch in einen
groleren Zusammenhang einzuordnen. Aktuelle Bilder geben einen guten
Einblick in den Betriebsablauf. Wieder begegnen siec uns personlich und
manchmal auch mit Bild: die Rinderzichter Gruber, Burkart, Heinle und
Karl aus dem Allgiu, die Getreidebauern Wandel, Nill, Neufel, Rebmann,
Krepp, Schmidt und Reutter aus dem Gauland oder dem Oberrheinischen
Tiefland, die Winzer Burger, Pfeifer, Flesch und Mansel vom Kaiserstuhl,
der Hopfenbauer Bernhard aus Tettnang, die Gartner und Gemlsebauern
Weiblen, Fromm, Buorkle, Mtnz, Ger, Witt und noch viele weitere.

Alle diese Menschen sind freundlich, tiichtig, sauber, modern eingestellt
und trotz ihrer knappen Zeit bereit, Ausk(nfte zu erteilen und kompli-
zierte betriebswirtschaftliche Zusammenhiinge zu erladutern. Man mdchte
geradezu im Telefonbuch nachschlagen, um noch eine weitere Frage zu
stellen. Die Gebiude sind gepflegt, modern, oft handelt es sich um
Aussiedler, Auch manche Sorgen werden andeutungsweise bewullt gemacht
wie Markt, Agrarpreise, Landschaftswandel, Umweltfragen. Der Leser ist
neugierig, ob nun auch Bauern aus anderen deutschen Landschaften, aus
dem Kiistengebict oder der Magdeburger Borde etwa, aus anderen europdischen
Lindern oder fremden Erdteilen in dieser Form auftreten werden und obl
diese Art der Personifizierung auch bei der Darstellung der Industrie-:
arbeiter und der Stadtbevdlkerung angewendet wird. In der Tat bringen
einige Werke (TEM 5, TER 5) einen Exkurs in die Mittelmeerlander, der
geeignet ist, andere Lebensformen ins Bewulltsein zu rOcken.

Nach den Stadtkapiteln folgt eine weitere Sequenz "Ausgewthite Mittel-
gebirge in Sudwestdeutschland” in Haupt- und Realschulen im 6. Schuljahr:
bzw. "Landliche Ré&ume in Sudwestdeutschland" in Gymnasien schon imi
5. Schuljahr. Hier wird, sozusagen in Gegensteuerung zum thematischeil
Prinzip, eine komplexe, landschaftskundliche Behandlung angestrebty
Dabei ist eine Abfolge zu erkennen: Schwarzwald und Schwablsche Alb
(M, R, G) sowle Oberschwaber/Bodensee (nur G); dieser Durchgang wird®
spater fortgesetzt mit dem deutschen Kustenraum, mit den Alpen und deil
Alpenvorland. Hier bletet sich Gelegenheit, physlsch-geographlschi,
Begriffe wie Grundgebirge, Deckgebirge, Rellef, Boden, Klima, Eiszell



Karsterscheinungen einzufthren und am Beisplel des Schwarzwaldes (leider
nicht in allen Ausgaben) auf die Umweltproblematik einzugehen. Das
Projekt "Gesteine und Versteinerungen in unserer Helmat" (TEG 5, TEH 6,
TER 6) knopft an alte Traditionen der wirttembergischen Schulgeographie
an. Ein Abschnitt aber Siedlungs- und Flurformen (richtig: Dorf- und
Flurformen, denn Flurformen sind Sledlungsformen) nur in den gymnasialen
Ausgaben hat mehr als Traditionswert und ist geelgnet, in einige Grund-
fragen der Kulturgeographie einzufthren.

Die Sequenzen "Die Stadt, ein Lebensraum mit vielfaltigen Aufgaben"
(H 5, R 5, G 5) und "Verdichtungsraume in der Bundesrepublik Deutschland"
(H 6, R 6, G 5) bilden das thematische Gegenstick zur Behandlung der
Landwirtschaft und konnen hier nur knapp beschrieben werden. Insgesamt
wird hier die glelche curriculare Strategie verfolgt wie bel den land-
lichen Raumen: Einstieg bel baden-wirttembergischen Stddten und Stadtland-
schaften, dann Thematisierung und Handlungs- und ProzeBorientierung
entsprechend dem didaktischen Ertrag der 'neuen', sozialgeographisch
beeinflubten Schulgeographie. Die Landeshauptstadt Stuttgart, Frelburg,
Karlsruhe, einige andere Stédte, die historische Entwicklung des Stadte-
wesens und die Stadt-Umland-Beziehungen werden meist gut herausgearbeitet,
Weltere Stadte In der BR Deutschland werden dann noch bei der Betrachtung
der Verdichtungsgebliete vorgestellt. Allerdings mu einschrénkend
bedauert werden, daB Stidte wie Bonn, Frankfurt am Main, Hannover oder
gar Lelpzig oder Magdeburg nicht einmal einer knappen Vorstellung for
wordlg befunden worden sind, abgesehen von Berlin, das schliefilich als
Paradigma der Tellung Deutschlands an ganz anderer Stelle eingebracht
wird. Bei der Behandlung der Verdichtungsgebiete wird ebenfalls mit
den heimischen Regionen Mittlerer Neckar und Rhein-Neckar begonnen,
dann geraten das Rheinisch-Westfilische Industriegebiet und der [lamburger
Hafen ins Blickfeld.

Industrie, Verkehr, Handel und Dienstleistungen (abgesehen vom Fremden-
verkehr) bleiben in den neuen Lehrplinen unterreprasentiert, auch wenn
dieses Desiderat von einigen Autoren gut aufgefangen worden ist. [s
geht doch wohl nicht an, daf die BASF, Daimler-Benz, eine Steinkohlenzeche
oder der Hamburger Hafen mit der gleichen Seitenzahl abgehandelt werden
wie ein schwibischer Bauernhof! [nsgesamt erwecken diese Kapitel den
Eindruck einer groBeren Distanz, obwohl auch die meisten Schiler spater
in dieser industriellen Welt ihre berufliche Erfullung finden werden.
Seltener begegnen uns nun Menschen wie der ungenannte Obersteiger einer
nichtgenannten Zeche, Herr Doring vom Uochofen (DE 5), Familie Litbarsky
aus Bottrop (LME 5), die Herren Kowalewski, Novotny, Sabrowski und
Schmidt von der Zeche, Frau Schulte, die ihre Wohnung aufgeben muf
(MR 6, SMRR 6), und Herr Tilkowsky im Walzwerk (TEH 6, TER G, TEG 5).
Bei den Leuten, die sich zur Steinkohlenkrise duflern, erscheinen nur die
Anfangsbuchstaben der Familiennamen, viele bleiben anonym wie die
Kumpel, die Gastarbeiter, die Manner vor Ort, der Meister, der Ober-
steiger, der Kapitan, ... vollig bedeckt und unerwidhnt bleiben die

Unternehmer, die leitenden Angestellten, die Betriebsrite, die Arbeits-
losen ...

Diese Einfithrung der Industriewirtschaft im 5. bzw. 6. Schuljahr, die
auch den Wandel der Industrielandschaft und (teilweise) die Umweltpro~
blematik herausarbeitet, ware in ihrem Erz#hlstil angemessen und nicht
falsch, wenn ein zweiter, mehr industriegeographisch konzipierter
Durchgang folgen wiirde, was zum Teil spiter bei der Behandlung Grofi-
britanniens geleistet wird, "Raumbezug und Raumwirksamkeit" der [ndustrie



der BR Deutschland werden dem Haupt- und Realschiiler vorenthalten,
denn dies ist Thema des 13. Schuljahres.

Angesichts des Beschlusses der Kultusministerkonferenz "Die Deutsche
Frage im Unterricht" vom 23. November 1978 und bel einem Landeskultus-
minister, dessen deutschlandpolitisches Engagement aufler Zwelfel steht,
stellt sich die Frage, wle es die Lehrplane mit der Behandlung der
Landeskunde der DDR halten und was die Schulbuchautoren daraus gemacht
haben. Die Sequenzen "Deutschland - ein getelltes Land" (H, R) und
"Das getellte Deutschland" (G) stehen jewells am Ende des 6. Schuljahres,
und zwar in Haupt- und Realschulen nach der Behandlung der Alpen und
ihres Vorlandes, im Gymnasium hinter der Behandlung Stdeuropas. In
beiden Fallen ist es die abschlieBende Behandlung Deutschlands In der
Sekundarstufe I.

In den Lehrplanvorgaben heiBt es: "In zusammenfassender Rockschay
vertieft der Schuler seine Kenntnisse der GroBgliederung Deutschlands,
Am Beispiel Berlins lernt er die Folgen der Teilung Deutschlands kennen,
Er erfahrt In ersten Ansatzen, wie politische Entscheidungen das Lebep
der Menschen bestimmen und den Raum pragen". Er lernt die Folgen de;
Teilung Deutschlands kennen und erfahrt In ersten Ans#tzen, wie politischg
Entscheidungen das Leben der Menschen bestimmen und damit den Raunp
pragen (G).

Far die Sequenz mit den Abschnitten "Tellung Deutschlands", "Berlip'
und "Leben in der DDR" sind in allen drei Schularten je zehn Stundep
veranschlagt, im Vergleich dazu for die Landwirtschaft und die landliche
Raume Baden-Warttembergs 28 bzw. 33 Stunden. Das bedeutet, wenn g
hoch kommt, vier Stunden far die Landeskunde der DDR, die auch in dg
Sekundarstufe Il als Thema nicht mehr erscheint. Das Bild elnes (ay
der Sicht Baden-Warttembergs) interessanten Industriestaates in Mittel
europa mit selner landschaftlichen und kulturellen Vlielfalt zwische
Ostsee und Erzgebirge erschopft sich in der erz#hlenden Vorstellung seing
Westgrenze, elner landwirtschaftlichen Produktionsgenossenschaft un
eines Industriekombinats. Dieser Mangel wiegt um so schwerer, als dj
Industrie anderer ostmitteleuropéiischer Lander und die wirtschaftlich
Integration der RGW-Staaten nicht Thema der neuen Lehrpléane sind.

Wir dorfen gespannt seln, wer uns jetzt begegnen wird: Familie Beckel
die noch auf threm alten Bauernhof (1) lebt mit Jorg Hansen aus Hallg
Neustadt (DE 6), Onkel Hans und Tante Edith aus der glelchen Stat
und eln Traktorist (EH 6, UE 6), der Diplom- Agrar-Ingenieur-Okonot
Diethard Petruske (SMRG 6), Herr Kunze aus Erfurt (MR 6, SMRR i
Chemlemeister Friebe aus Hoyerswerda (TEH 6, TER 6, TEG 6), "offizid
zufrledene Genossenschaftsbauern" (wie soll der Lehrer das erklaren
Stahlkocher aus Eisenhtttenstadt oder ganz schlicht "DDR-Buger”, wi
ja auch den semantischen Beigeschmack von "Sowjetmensch" haben kann.

Die einfohrenden Kapitel "Orientlerung im Raum" folgen der Aufforderus
der Lehrplankommission, topographisches und - was noch wichtiger ist
raumkundliches (chorographisches) Grundwissen sowle instrumental
Fertigkeiten zu vermitteln. Sie sind lebendig, abwechslungsreich
zum Tell recht originell gestaltet und dazu angetan, Interesse I
wecken und Motivationen aufzubauen. Baden-Waorttemberg, Deutschlaf
(Bundesrepubllk Deutschland und Deutsche Demokratische Republik) it
Europa erschelnen 'in Umrissen', ein erster Blick In die Welt und &
Weltall wird angeschlossen, Verschiedene Formen der kartographlsch#
Prasentation werden bewuBt gemacht, beispielsweise topographische W
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thematische Karten. Ob nun Wappen, Fahnen oder Briefinarken geeignet sind,
dieses Vorhaben zu vertiefen, wenn beispielsweise bei der ersten Vor-
stellung von Baden-Wiarttemberg der [Flinweis felilt, daB es sich um ein
hoch Industriallsiertes Land handelt, mag dahingestellt bleiben, Da
und dort werden diese 'topographischen' Ubungen im Verlaufe des Kurses
wiederholend aufgegriffen. Die Zusammenfassungen fallen im Vergleich
mit den Einfthrungen ab, da lhnen der systematisierende Aspekt fehit,

3. Vorlaufige Bewertung von Schulbuch-Regionalausgaben

Bei aller Zwlespéltigkeit im Detail, vor allem durch die vordergrindige
Personalisierung, stellt sich - zusammengenommen - ein positiver Gesamt-
eindruck ein. Es scheint dem Rezensenten durchaus einleuchtend zu
geln, den 'Sprung In die Geographie' mit dem heimischen Land zu beginnen.
Die 'linderkundliche Vollstandigkeit' wurde vermieden durch eine ange-
messene Thematislerung, an die auf den spateren Klassenstufen angeknipft
werden kann., Schliellich ist es den Bearbeitern der neuen Lehrbiicher auch
gelungen, durch eine Anzahl von OUbersichtskarten und ubergreifenden
Tabellen von der Topologle in kleinere Malistiabe zu fuhren und, ausgewiesen
durch die Glossare, zu elnem begrifflichen Grundwissen beizutragen. An
die Stelle trauter Helmattamelei tritt das Bild einer lebendigen, sich
wandelnden Kulturlandschaft, die durchaus nicht ohne Probleme ist. Es
wird eln Fundament gelegt, auf das der weiterfihrende Unterricht aufbauen
kann. Das fachliche Niveau ist so gehalten, daB der Unterricht, auch
in der Hauptschulebene, einen gut aus- und fortgebildeten Fachlehrer
der Geographie erfordert.

Trotz vieler positiver Bemerkungen mufl auf verschiedene inhaltliche
und konzeptionelle Méngel und Desiderate hingewiesen werden, die aber-
wiegend nicht zu Lasten der Herausgeber und Bearbeiter gehen, sondern
auf mangelhaften Vorgaben seitens der Lehrplankommissionen, die die
Aufforderung des Kultusminlsters, bel der Revision frGherer Lehrplane
auf bestimmte Dinge zu achten, sehr einseitig interpretiert haben. Die
begriBenswerte Absicht, die 'Landeskunde' (was immer man darunter
versteht) von Baden-Warttemberg an den Anfang zu stellen, wird dadurch
relativiert, daf} sie unvollstandig blelbt und gewisse Bereiche, wie
etwa die Industrie, unangemessen verkirzt und andere ganz unterschlagt.
In Baden-Wirttemberg leben dber 900 000 Gastarbeiter, doch neben "Géau"
oder "Geest" fehlt das Stichwort "Gastarbeiter" in den Glossaren. Der
Wechsel von thematischem Exempel und Uberblick, also der laufende
Mafistabswechsel, der in den Kapiteln iber die Landwirtschaft meist gut
bewd#ltigt wurde, wird bei den anderen Themen vernachlidssigt. In den
Stadtkapiteln finden wir die schonen Ubersichten aber das Alter der
Stadte in DBaden-Wirttemberg, doch der Schritt zu den Siedlungssystemen
der BR Deutschland und der DDR unterbleibt. Noch 'vereinzelter' erscheint
die Industrie, die Moglichkeit zusammenfassender Systematisierungen, die
zuglelch der Ubung der DBegriffsbildung gedient hitten, werden nicht
aufgegriffen. Gelungen sind die grofimafstabigen CExempel zum Kulturland-
schaftswandel, doch fehlt der systematisierende Hinweis, wie sich das
wirtschaftliche 'Profil' von Baden-Wirttemberg oder der beiden Staaten
in Deutschland insgesamt seit dem Zweiten Weltkrieg gewandelt hat und
derzeit noch verindert,

Eine endgultige Beurteilung der Lehrplidne ist erst moglich, wenn alle
Lehrbacher und Lehrbegleithefte erschienen sind. Man wird sehen, ob
die ausgewdhlten Autoren imstande sind, Landwirtschaft in den USA und
in der Sowjetunion, in China und Indien, in Afrika oder Stdamerika mit
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den gleichen Stilmitteln darzulegen, wie sie dies im Falle Baden-Wirt-
tembergs getan haben. Besorgnis bereitet die einseitige [?arstellung
(West-)Europas und das Fehlen eines zweiten Durchgangs durch Mitteleuropa,
der die Chance geboten hitte, die Wissensvermittlung auf eine problem-
haftere Ebene anzuheben.

4. Quellen

Erdkunde far Hauptschulen in Baden-Wirttemberg. Hrsg.: W. Hausmann,
Autoren: H. Birkenfeld, A. Brucker, R. Eichler E, Fldner, H. Gobel,
W. Hausmann, R. Messerschmidt. Berater: H.]. Prodchtel. - Minchen:
Oldenbourg; Braunschweig: Westermann (= EH)

5. Schuljahr: 1984. - 6. Schuljahr: 1984.

Diercke Erdkunde fur Gymnasien in Baden-Wtrttemberg. Hrsg.: A. Brucker,
Autoren: H. Birkenfeld, A. Brucker, K. Friedrich, H. A. MeiBner,
E. Munzinger-Sann, ]. Nunnenmacher, G. Ptitz, W. Weidner. - Braunschweig;
Westermann; Minchen: Oldenbourg (= DE)

Bd. 1 (Deutschland), 5. Schuljahr: 1984. - B8d. 2 (Europa), 6. Schuljahr;
1984,

List Geographie Mensch und Erde (Ausgabe Baden-Wirttemberg, Gymnasium),
Hrsg.: J. Nebel, H. du Bois und G. Jahn. Autoren: W. Beckedorf, H. du
Bois, L. Deininger, R. Dreger, W. Engelschalk, F. Fresle, G. Holle,
G. Jahn, E. Klimm, R. Lidauer, |. Nebel, W. Roser, R. Rost-Roseen, H.J,
Sandner, S. Schacht, W. Schumacher, K. Spreitler, H. Volkmann, W. Wenisch,
- Mtnchen: Paul List Verlag (= LG)

5. (Jahrgangsstufe): 1984. - 6. (Jahrgangstufe): 1984

Mensch und Raum. Erdkunde fir Hauptschulen in Baden-Wirttemberg, Hrsg,
u, Bearb.: R, Barth, H. Eck, H. M. Gerst, U. Jager. D. Jauering, K. Maier,
R. Rautnig, G. Reichert, E. Reinert, D. Winkler, G. Wittum, W. Zimpfert
in Zusammenarbeit mit der Verlagsredaktion. - Berlin: CVK u. Schroedel,
Geographische Verlagsgesellschaft (= MR)
5. (Schuljahr): 1984, - 6. (Schuljahr): 1984,

Seydlitz Mensch und Raum. Erdkunde fir Gymnasien in Baden-Wirttem-
berg. Hrsg.: J. Wetzel. Autoren: P. Amtsfeld, J. Bauer, W. Engbert,
W. Mack, F.P. Mager, W. Nibler, C. Schillinger, W. Schillinger, M,
Schmidt, J. Wetzel in Verbindung mit der Verlagsredation. - Berlin CVK
u. Schroedel, Geographische Verlagsgesellschaft (= SMRG)

5. (Schuljahr): 1984. - 5. (Schuljahr): Die Region Mittlerer Neckar,
0. J. - 6. (Schuljahr): 1984.

Seydlitz Mensch und Raum. Erdkunde ftur Realschulen. Hrsg. u. Bearb.
R. Barth, H. Eck, H.M. Gerst, U. Jager, D. Jauering, K. Maier, R
Rautnig, G. Reichert, E. Reinert, D. Winkler, G. Wittnum, W. Zimpfer
in Zusammenarbeit mit der Verlagsredaktion, - Berlinn CVK u. Schroedel,
Geographische Verlagsgesellschaft (= SMRR)
5. (Schuljahr): - 1984. 6. (Schuljahr): 1984,

Terra Erdkunde fur Baden-Warttemberg., Gymnasium. Hrsg.: K. G, Krautet
und L. Rother. Autoren: L. Blank, E. Dalim, R. Enkelmann, B. Hummel
C. van Husen, K. G. Krauter, F, Krumrein, H. Raisch, L. Rother, F. Schmit:
hitssen, F. Schonleber, - Stuttgart: Klett (= TEG)

5. Schuljahr: 1984, - 6. Schuljahr: 1984, B

Terra Erdkunde [tr Baden-Wirttemberg. Hauptschule. Hrsg.: K. G, Krauteﬁ
und L. Rother. Autoren: [, Blank, R. Enkelmann, B. Hummel, C. van Husen
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K. G. Krauter, F. Krumrein, H. Raisch, L. Rother, F., Schmithisen,
[F. Schonleber. - Stuttgart: Klett (= TEH)
5. Schuljahr: 1984 - 6, Schuljahr: 1984,

Terra Erdkunde far Baden-Warttemberg. Realschule. Hrsg.: K. G. Krauter
und L. Rother. Autoren: H. Albiker, L. Blank, R. Enkelmann, W. Hansen,
B. Hummel, C. van Husen, K.G. Krauter, V. Krumrein, H. Raisch, 1.
Rother, F. Schmithasen, F. Schonleber. - Stuttgart: Klett (TER)

5. Schuljahr: 1984. - 6. Schuljahr: 1984.

uUnsere Erde. Erdkunde fdr Realschulen iIn Baden-Warttemberg. Hrsg.:
A. Brucker und W. Hausmann. Autoren: H. Birkenfeld, A. Brucker, R. Eich-
ler, E. Foldner, H. Gobel, W. Hausmann, R. Messerschmidt, - Mianchen:
Oldenbourg; Braunschweig: Westermann (= UE)

5. Schuljahr: 1984, - 6. Schuljahr: 1984.
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