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Der Beitrag der Physischen Geographie
zum Erdkundeunterricht in der Sekundarstufe | und Ii

VoN HELMUT BRUCKNER (DUSSELDORF)

1. EINLEITUNG

In der fachdidaktischen Diskussion war es nie strittig, daB im Geographieun-
terricht auch physisch-geographische Inhalte zu behandeln sind. Doch wurden
und werden zu deren Bedeutung durchaus unterschiedliche Standpunkte bezogen,

Welcher Beitrag zum heutigen Erdkundeunterricht in den Sekundarstufen I und
I1 der Physischen Geographie zukommt, soll im folgenden untersucht werden.

Dabei wird zunichst ihr Stellenwert innerhalb der Fachwissenschaft themati-
siert. Nach einem historischen AbriB sowie einem Blick auf die Richtlinien

und neueren Didaktiken werden schlieRlich einige flir den heutigen Erdkunde-
unterricht relevante Themen exemplarisch vorgestellt.

2. DiE PHYSISCHE GEOGRAPHIE ALS TEILGEBIET DER ALLGEMEINEN GEOGRAPHIE

Die Physische Geographie umfaBt die Gebiete Geologie, Geomorphologie, Kli-
matologie, Bodengeographie, Hydrologie und zum Teil auch Biogeographie. Die-
se auch als "Physiogeographie" oder "Naturwissenschaftliche Geographie" be-
zeichnete Teildisziplin der Geographie behandelt jene Bereiche der Allge-
meinen Geographie, in denen Naturgesetze, also auf physikalisch-chemische
Ursachen zuriickfiihrbare Erscheinungen, gelten.

Der Stellenwert der Physischen Geographie innerhalb der Fachwissenschaft
ist bedeutend. Auf den Geographentagen finden immer Fachsitzungen mit phy-
sisch-geographischen Inhalten statt. Wie hart an der Forschungsfront selbst
gearbeitet wird, machen z. B. die ergebnisreichen Tagungen des "Arbeits-
kreiseS fiir Geomorphologie" deutlich. Sie beweisen, daf die physisch-geo-
graphische Erkenntnis nicht stehenbleibt, sondern im standigen Fortschritt
begriffen ist. Im Fach Geographie nimmt an den Universitdten die Physische
Geographie im Ausbildungsgang der Lehrerstudenten einen breiten Raum ein.
Die derzeitigen Studienverlaufspldne fiir Geographielehrerstudenten der Geo-
graphischen Institute weisen dies umfangmdBig aus.



Von besonderer Bedeutung - vor allem im Blick auf den heutigen Erdkundeunter-
richt in der Schule - ist die dynamische Entwicklung der Landschaftsckologie
in den letzten Jahren - auch innerhalb der Fachwissenschaft -, und dabei
gehen wesentlich physisch-geographische Grundlagen ein.

BARTELS (1980, 57 ff.) unterteilt die landschaftstkologische Geographie in
den k1limageographischen, vegetationsgeographischen, geomorphologischen und
speziell landschaftsckologischen Ansatz. Er gliedert weiter besonders die hu-
mandkologische Geographie aus mit dem geoanthropologischen, kulturgkologischen
und umweltSkologischen Ansatz sowie der Ressourcenforschung. Wenn man die
fachwissenschaftliche Literatur iberblickt, muB man - gerade was die neueren
Tendenzen seit etwa 10 Jahren angeht - diese Aufzdhlung ergdnzen durch den
geomorpho-dynamischen, k1imamorphologischen, anthropogenetisch-geomorphologi-
schen und quantitativ-prozessualen Ansatz. Denn gerade sie sind in ihren Ur-
sachen und weitreichenden Konsequenzen auch fiir den Menschen in besonderer
Weise bedeutsam und tragen zu wichtigen Ergebnissen flir die landschaftsoko-
logische Forschung beil.
In diesen aktuellen Forschungsbereichen stellt sich die Geographie gerade
durch die Betrachtung von Mensch/Umwelt-Wechselwirkungen als Brilickenfach zwi-
schen Naturwissenschaften und Gesellschaftswissenschaften dar. Es verdient

in diesem Zusammenhang hervorgehoben zu werden, daB hierbei die Physische
Geographie jeweils zumindest mit Teildisziplinen vertreten ist.

Was trdgt das nun fiir ihren Anteil am lernzielorientierten Erdkundeunter-
richt aus? Um dies zu kldren, ist zundchst ein Blick auf die geschichtliche

Entwicklung bedeutsam.

3, UER WANDEL DES STELLENWERTES DER PrysISCHEN GEOGRAPHIE IM ERDKUNDEUNTER-
RICHT '

Zu Beginn der 70er Jahre vollzog sich ein grundlegender Wandel der Schulgeo-
graphie. In den alten Lehrplanen war der 113nderkundliche Durchgang' bestim-

mend; heute sind es ernzielorientierte Curricula'”.

Dieser ProzeB wurde gesteuert durch die Exemplarische Methode (Herausarbei-
tung von Elementen und Fundamenten an Beispielen; ab 1957), die Forderungen
nach Allgemeiner Geographie (Behandlung wesentlicher geographischer Gesetze,
Funktionen und Begriffe; ab 1969), die Einfiihrung des sozialgeographischen

Ansatzes (Betonung raumlicher Organisationsformen und raumbildender Prozesse
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der Daseinsgrundfunktionen; ab 1969) und die Ergebnisse der Curriculumfor-
schung (Hervorhebung von Zielen im Gegensatz zu Stoffen; ab 1970). Das fiihr-
te insgesamt weg von physisch-geographischen Gegebenheiten und jeglichem
Geodeterminismus. Der Akzept lag nun eindeutig auf durch den Menschen ini-
tiierten oder ihn betreffenden raumwirksamen Prozessen. Geographie wurde im
gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld angesiedelt und nicht im mathe-
matisch-naturwissenschaftlichen. Daraus ergibt sich ein anderer Stellenwert
der Physiogeographie: Ihre Inhalte sind Voraussetzungen und Grundlagen, nicht
letztes Lernziel des Unterrichtsprozesses. Sie wird also nicht um ihrer
selbst willen gelehrt, sondern immer im Blick auf den im Raum lebenden, agie-
renden, Entscheidungen treffenden und gestaltenden Menschen.

Die Physiogeographie wurde von ihrer dominierenden Stellung, die sie inner-
halb der Linderkunde innehatte, degradiert zur Hilfs- oder Basiswissenschaft;
wenn man es provokativ ausdriicken will: zum 'notwendigen Obel’. In der Folge
kam es zunichst zu einer Unterbetonung von physisch-geographischen Gesichts-
punkten, da deren Gesellschaftsrelevanz nicht so offen auf der Hand 1liegt
wie bei der Anthropogeographie. Erdkunde schien als Teil der Gesellschafts-
lehre sich nur noch als Anthropogeographie neben Geschichte und Sozialkunde

. profilieren zu kdnnen.

Ein ProzeR, der dabei ist, die Position physisch-geographischer Inhalte im
Unterricht zu rehabilitieren, ist im Grunde ein allgemeingesellschaftlicher:
das in den letzten Jahren immer stirker aufkommende UmweltbewuBtsein, das
sich im politisch-gesellschaftlichen Rahmen beispielsweise in der Griindung
von Biirgerinitiativen niederschldgt.

Seitdem im Jahre 1972 der "Club of Rome" seine Studie "Die Grenzen des
Wachstums" (MEADOWS et al. 1972) vorlegte, ist man mehr und mehr auf Fragen
der Tragfahigkeit der Erde, des Natur- und Umweltschutzes und der Ukologie
aufmerksam geworden. Dies gibt der Geographie - und vor allem ihrem physisch-
geographischen Zweig - die Gelegenheit, sich neu zu profilieren und im Erd-
kundeunterricht der Gymnasien darzustellen. Fachwissenschaftlich und fachdi-
daktisch ist dies schon 1angst geschehen, man denke nur an die aus geogra-
phischer Perspektive geschriebenen Handblicher und Aufsdtze zum Thema Land-
schaftsokologie (z. B. LESER 1976 und HENDINGER 1977; dort auch weitere Li-
teraturangaben). Es ist gerade eine Aufgabe des Erdkundeunterrichts, okoto-
gische Fragen aufzuarbeiten, problembewuBt zu machen und in Unterricht um-
zusetzen.
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Im Grunde profitiert der physisch-geographisch ausgerichtete Geographieun-
terricht von diesem UmweltbewuBtsein. Das Fach Erdkunde wird insgesamt auf-
gewertet, so es sich dieser Fragen annimmt und sich nicht vom Fach Biologie
den Rang streitig machen 1dRt. Interessanterweise haben bereits Ende der
60er Jahre HOFFMANN (1968) und NEEF (1969) auf die Bedeutung Okologischer
Fragen flir den Erdkundeunterricht hingewiesen. In der Tat ist damit eine
Pradisposition fiir das Erstarken der Physiogeographie im Unterricht gegeben,
denn Fragen der Landschaftsidkologie, des Umweltschutzes, der Folgen mensch-
lichen Eingriffs inden Naturhaushalt usf. sind nicht ohne fundierte phy-
sisch-geographische Kenntnisse sinnvoll beantwortbar.

Sollen die Schiiler das komplexe Beziehungsgefiige Natur/Mensch kennenlernen,
so miissen sie mit den im Naturraum wirkenden GesetzmaBigkeiten vertraut ge-
macht werden. Diese Aufgabe kommt aber eindeutig der Physischen Geographie
zu. Und daher stellen BARTELS/HARD (1975, 325) zu Recht fest: "Was die Funk-
tion der physischen Geographie in der Schule betrifft, so war und ist sie
praktisch fiir die Schule vermittelte und konzentrierte Summe der Geowissen-
schaften - das auf die Schule orientierte 'naturwissenschaftliche Wissen
von der Erde'." Und HAUBRICH et al. (1979, 126) ergdnzen: "Damit ibernimmt
die Geographie in der Schule auch die Aufgabe eines geomorphologisch-geo-
gkologischen Zentrierungsfaches. Der Schwerpunkt geowissenschaftiicher In-
halte wird jedoch zweifelsohne im Bereich geobkologischer Betrachtungen

liegen."

I, DER BEITRAG DER PHYSISCHEN GEOGRAPHIE ZUM ERDKUNDEUNTERRICHT GEMASS DEN
YRICHTLINIEN"® UND EINIGEN NEUEN FACHDIDAKTIKEN

4.1 "Vorldufige Richtlinien" und "Richtlinien" fiir das Fach Erdkunde an

Gymnasien in Nordrhein-Westfalen

Die "Vorldufigen Richtlinien" stellen zur Position der Physischen Geogra-
phie im Verhdltnis zur Anthropogeographie fest: "Es muB immer deutlich sein,
daB es im Schulfach Erdkunde nicht um die Naturfaktoren an sich, sondern um
ihre Bedeutung fiir den Menschen geht." (S. 9). Durch diesen klaren Bezug

zum Menschen ist der Rahmen, in dem sich die Physische Geographie in der
Sekundarstufe I entfalten kann, gegeben.

Wenn man die "Vorliufigen Richtlinien" daraufhin untersucht, so zeigen die
aufgefiihrten Lernziele, Grundbegriffe und Themenbeispiele, daB die Physio-
geographie in unterschiedlicher Intensitit eingeht. Zum Erreichen einiger
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Lernziele sind fast ausschlieRBlich physisch-geographische Inhalte notwendig
(z. B. bei dem Lernziel erster Ordnung in Klasse 5: "Unterschiedliche Wetter-
erscheinungen erkennen konnen", S. 12), bei anderen sind sie wesentliche Ba-
sis (z. B. "Den EinfluB von Naturbedingungen bei der Inwertsetzung von Raumen
durch den Menschen erkennen" in Klasse 7/8, S. 17) oder oft eine wichtige
Hilfe zum Verstindnis (z. B. "Die gegenwdrtige Verteilung der Bevolkerung und
der unterschiedlich genutzten Wirtschaftsraume auf der Erde erkennen",

Klasse 7/8, S. 21). Das bedeutet, daB der physisch-geographische Anteil immer
noch sehr hoch ist und es wohl auch - gerade in den Klassen 7/8 - in Zukunft
bleiben wird.

Aus der Zuordnung der Erdkunde zum gesellschaftswissenschaftlichen Aufgaben-
feld (II) der Sekundarstufe II ergeben sich weitreichende Konsequenzen. Zwar
hatte man das Fach Erdkunde auch im mathematisch-naturwissenschaftlich-tech-
nischen Aufgabenfeld (III)ansiedeln kinnen, keines der Lernziele von III liefe
sich mit ihm nicht erfiillen; und die in den "Richtlinien" auf den Seiten 14 ff.
formulierten allgemeinen Lernziele der gymnasialen Oberstufe sind sicher eben-
sogut mit physisch-geographischen Inhalten zu erreichen. Aber durch die Inte-
gration in II ist die Entscheidung getroffen- was sich natiirlich wesentlich
auswirkt, zumal, wenn man den geforderten Transfer zwischen den verschiedenen
Fachern aus II bedenkt?.

Der Erdkundeunterricht der gymnasialen Oberstufe soll - wie die anderen Fa-
cher aus II - Aussagen Uber soziotkonomische, soziokulturelle und politikwis-
senschaftliche Fragestellungen machen. Als spezifisch geographischer Arbeits-
auftrag wird dabei die Darstellung rdumlicher Bedingungen fiir wirtschaftliche,
soziale und politische Prozesse angesehen (vgl. S. 55 der "Richtlinien").

Mit dieser im Blick auf die Palette geographischer Moglichkeiten vdllig ein-
seitigen und noch dazu akzentverschobenen Aufgabenzuweisung ist die Geogra-
phie einerseits iiberfordert (z. B. hinsichtlich politikwissenschaftlicher
Fragestellungen) und andererseits ganz unndtigerweise in ihrem Spektrum ein-
geengt. Derartig reduziert wird sie sich in der Schule in Konkurrenz zu den
Fichern Sozialwissenschaften und Politik vergeblich zu profilieren versu-
chen. Sie wird mehr und mehr degradiert zu einem 'Nebenfach'. Dementsprechend
muB sie an der Schule um ihre Existenz ringen, wohingegen es beispielsweise
dem Fach Geschichte gelungen ist, sich gegeniiber friiher aufzuwerten.

GemsR den "Richtlinien" ist die Physische Geographie klar der Anthropogeo-
graphie untergeordnet und erh&lt ihre Berechtigung in der Schule nur dann,
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wenn sie zur Beantwortung anthropo- und sozialgeographischer Fragen einen
Beitrag leistet.

Eine Durchsicht der derzeit giiltigen Kursthemen (mit Unterthemen und Gegen-
stdnden) der "Richtlinien" zeigt trotz dieser Vorgabe einen erstaunlichen An-

teil der Physiogeographie - besonders in 11/I, aber auch in anderen Kursen.
Hier einige Beispiele:

In 11/1 lautet das Kursthema: "Moglichkeiten und Grenzen landwirtschaftlicher
Nutzung in verschiedenen Landschaftsgiirteln" mit Unterthemen wie "Trockenriu-
me als Risikogebiete mit begrenzter wirtschaftlicher Flexibilitdt", wo Gegen-
stande wie "Steppe, Trockensavanne als Klima- und Vegetationszonen, ...Boden-
erosion, Bodenauslaugung (Desertification), ...Bodenversalzung, -verwehungen,
-ertragsminderungen" (S. 61) behandelt werden sollen. Der Grundkursplan fiir
11/11 sieht u. a. vor: "Naturgeographische Grundlagen des Stein- und Braun-
kchlenbergbaus und ihre Auswirkungen auf die Raumentwicklung" mit Gegenstan-
den wie "Kohle als fossiler Brennstoff: Entstehung, ... N-S-Profil des Ruhr-
gebiets und der Ville"? (S. 63). Im Leistungskurs 12/I soll behandelt wer-
den: "Das Raumpotential als wesentlicher Steuerungsfaktor der ErschlieBung
und Inwertsetzung beider Lander", d. h. der USA und der SU (S. 69). Und
selbst bei dem fiir den Leistungskurs 13/II vorgesehenen Thema: "Ursachen und
Symptome der Strukturschwache im Gebiet des Bayerischen Waldes" findet sich
unter den zu behandelnden Gegenstanden: "Naturausstattung des Raumes" (S.72).
Die Liste Tiefe sich verlangern.

Zusammenfassend kann man - vor allem in der Praxis des Schulalltags! - einen
beachtlichen Anteil der Physiogeographie feststellen, entweder im Vorkommen

von (fast)rain physisch-geographischen Themen oder aber solchen, die physisch-
geographische Grundlagen als unverzichtbare Teilaspekte beinhalten, bzw. zumin-
dest solchan, in denen physisch-geographische Inhalte die mogliche Basis dar-
stellen.

4.2. Eine Durchsicht einiger neuer Fachdidaktiken

Die "Konkrete Didaktik der Geographie" von HAUBRICH et al. (1979) formuliert
heute geographisch relevante Lernziele. Wenn man sie sichtet, stellt man
fest, daB die meisten auch mit physisch-geographischen Inhalten gefiillt wer-
den konnten. Selbst zu den in der BLOOMschen Taxonomie kognitiver Lernziele
am hochsten bewerteten lassen sich physisch-geographische Beispiele finden:
etwa MeinungsiuBerungen zu Mafsnahmen des aktiven Umweltschutzes, die bezogen
auf ihre Wirksamkeit oft nur mit physisch-geographischen Vorkenntnissen Uber
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den Raum sinnvoll beantwortbar sind.

Das gleiche lieBe sich iiber die am angegebenen Ort aufgestellten affektiven
und instrumentellen Lernziele sagen. Gerade bei den letzteren stecken in den
Richt]erﬁzie]en einige direkt physisch-geographische (S. 25): "Orientierungs-
vermggen ... im topographischen Grundgeriist, in der Gliederung der Erde unter
physisch-geographischen ... Gesichtspunkten", ferner "Erstellen von ... Kau-
salprofilen". Am Beispiel "Thema Wasser" (S. 31) werden die verschiedenen
Lernzielklassen verdeutlicht. Alle hier aufgefilhrten Beispiele implizieren
direkt oder indirekt physisch-geographische Gegebenheiten.

In seiner "Einfiihrung in die Didaktik der Geographie" hat BAUER (1976) The-
nenvorschldge fiir den Geographieunterricht in der Orientierungsstufe und in
den Sekundarstufen I und II aus verschiedenen Bundeslandern zusammengestellt.
Als Einsichten, die der Erdkundeunterricht in der Sekundarstufe I vermitteln
sol1te, nennt er u. a. (S. 90 ff.):

(a) das "Zusammenwirken verschiedener naturgeographischer Krdfte auf die
Raumgestaltung" (Beispiele: "Oberfldchenformen, Boden, Gewdsser am Bei-
spiel einer 'Naturlandschaft' und in der groBrdumigen Differenzierung
auf der Erdoberfldche");

(b) "die kausale Bedingtheit raumwirksamer Faktoren" (Beispiele: "Die Ent-
stehung der natiirlichen Oberflachenformen, Klima und Wetter ...").

In seiner Zusammenstellung der Themen im Erdkundeunterricht der verschiede-
nen Bundeslinder in den Klassenstufen 11-13 tauchen fast iberall landschafts-
okologische Fragenkomplexe auf (vgl. BAUER 1976, 100 f.).

In einer Synopse macht GEIGER (1978, 61) am Beispiel der Klimageographie
deutlich, wie und welche physisch-geographischen Arbeitsweisen und Lerninhal-
te in den Klassenstufen 3/4 bis 11/13 vermittelt werden kdnnen. Themenschwer-
punkte sind dabei: Klima, Wetter, Klimazonen und Landschaftsgirtel in der
Sekundarstufe I, Naturhaushalt und Mensch in der Sekundarstufe II. Gerade der
letztgenannte bietet die Moglichkeit, alle Lernzieldimensionen (vom Beobachten
bis zum Bewerten) zur Anwendung zu bringen.

In seinem "Modell zur Bestimmung von Lerninhalten des Lernfeldes 'Naturbedin-
gungen'" unterteilt RICHTER (1978, Abb. 1) die allgemeine Physische Geogra-
phie in die Lehrplansdulen mathematische Geographie (Sequenz: Erde als Him-
melskorper), Klimatologie (Wetter, Klima), Geotkologie (Vegetation, Boden),
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Ozeanographie (Weltmeer), Geomorphologie/Geologie (Relief, Bau und Bewegung,
Erdgeschichte).

An der Sequenz 'Boden' veranschaulicht der Autor, wie dieses Thema in ver-
schiedenen Klassenstufen der Sekundarstufe I auftritt: in 5/6 werden Boden-
profile (z. B. Bordenboden, Heideboden) behandelt, in 7/8 Humusbildung, Bo-
denfruchtbarkeit, Wasserhaushalt im Boden, in 9/10 Bodenarten und ihre Eigen-
schaften, Bodentypen sowie Fragen des Landschaftshaushalts (vgl. RICHTER
1978, 99).

Dabei wird deutlich: Die Sequenz 'Boden' ist - wie auch die anderen obenge-
nannten Sequenzen - letztlich den naturrdaumlich bestimmten Daseinsbereichen
(Naturpotential in Staaten; Landschaftshaushalt, -gestaltung, Umweltschutz;
Tragfahigkeit der Erdraume, Rohstoffressourcen) untergeordnet. Sie hilft,
diese inhaltlich zu fiillen und gewinnt damit gerade vor dem Hintergrund der
Gesellschaftsrelevanz ihre Legitimation.

Insgesamt lassen sich also auch in den neueren Fachdidaktiken zahlreiche
Beispiele fiir physisch-geographische Inhalte des lernzielorientierten heuti-
gen Erdkundeunterrichts finden - wenngleich den anthropogeographischen un-
tergeordnet, so doch oft zumindest als unverzichtbare Basis.

5, BEISPIELE FUR PHYSISCH-GEOGRAPHISCHE INHALTE IN DEN SEKUNDARSTUFEN |
UND []

Die Beispielsammlung orientiert sich an gemdl den "Richtlinien" fiir Nord-
rhein-Westfalen relevanten Stoffen sowie an Schulblicherr, denn "der tdgli-
che Unterricht wird in hohem MaBe von den Unterrichtswerken gepragt" (JUNG
1980, 295). In den jeweils angegebenen Kiassenstufen werden die genannten
Themen schwerpunktmdRig behandelt; im Sinne des Spiralprinzips waren sie
oft schon friiher zumindest in einzelnen Aspekten eingefilhrt und werden
spater nochmals aufgegriffen.

Zum richtigen Verstidndnis des folgenden muB betont werden: Durch die auf-
gefiihrten Beispiele soll nicht einem uneingeschrankt gliltigen Naturdeter-
minismus das Wort geredet werden. Ein Themenkomplex ist immer vielschich-
tiger. Neben physisch-geographischen Faktoren wirken anthropogeographische.
Es ist das Anliegen dieses Kapitels, den starken A nte i1l physisch-
geographischer Gegebenheiten zu exemplifizieren.
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5.1. Naturkatastrophen (Sekundarstufe I, 5. Schuljahr)

Die Natur ist der entscheidende Faktor fiir den Menschen bedrohende Erdbebén,
Vulkanausbriiche, Wirbelstlirme, Sturmfluten, Lawinen und Erdrutsche. Fragen
zur Genese und zu den Auswirkungen filhren auf geologische und kl1imatologische
Ursachen. Instruktive Beispiele, die die Bedeutung fiir den Menschen oder auch
anthropogen mitbedingte Naturkatastrophen aufzeigen, haben HANNSS (1975,
ANDRES (1977) und GEIPEL (1983) vorgelegt,

Zu Recht grenzen DAUM/SCHMIDT-WULFFEN (1980, 46 ff.) Natur- und Sozialkata-
strophen ab und warnen vor einer einseitigen Behandlung des Themas. Gerade in
Lindern der Dritten Welt wirken sich Naturereignisse, wie z. B. Uberschwemmun-
gen und Dirren, oft erst aufgrund politisch-dkonomischer Randbedingungen ka-
tastrophal aus.

5.2. Der wirtschaftende Mensch - speziell: Landwirtschaft (Sekundarstufe I,
5. - 7. Schuljahr)

Die landwirtschaftliche Nutzung eines Gebietes wird bestimmt durch ein kom-
plexes Wirkungsgefiige von anthropogenen (d. h. politischen, sozialen, Gko-
nomischen, kulturellen, technischen und historischen) und naturgegebenen Fak-
toren (klimatischen, geologischen, pedologischen und geomorphologischen). Es
folgen Beispiele aus den Klassen 5 - 7 zur Bedeutung der Naturfaktoren.

(a) Bei Fragen des Anbaus und der Verbreitung von Nutzpflanzen sind physisch-
geographische Tatsachen zum Verstandnis unerldBlich (z. B. flr den Reis-
anbau in Siid- und Slidostasien ist das Monsunklima der entscheidende, den
ganzen Rhythmus steuernde Faktor; Kaffee und Kakao sind als tropische
Gewdchse klimaabhdngige Nutzpflanzen).

(b) Klima, Boden, Relief und Exposition steuern die Vegetationsgrenzen in den
Alpen und damit auch die Almwirtschaft.

(c) Moglichkeiten und Grenzen der Viehwirtschaft in den Marschen wird erst
richtig verstandlich nach der Darlegung der Genese des Schlicks durch

marine Litoralprozesse (junge Marsch, alte Marsch, Nahrstoffhaushalt,
GezeiteneinfluB etc.).

(d) Standorte von Sonderkulturen sind oft auf gute Boden oder Gunstklimate
zuriickzufiihren.
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(e) Die Prdgung des norddeutschen Raumes durch die pleistozdnen Vereisungen
paust sich bis heute in der unterschiedlichen Art und Weise und den ver-
schiedenen Moglichkeiten der Inwertsetzung durch. Das physisch-geographi-
sche Erbe der Vergangenheit bestimmt weitgehend das Landschaftsbild. Erst
die Kenntnis der Landformen der glazialen Serie (Altmordnen, kuppige
Grundmorinen, Endmoranen, Sanderflachen, Urstromtdler, LoBgebiete) erkldrt
neben anthropogenen Faktoren die volligen Nutzungsunterschiede z. B. zwi-
schen Hildesheimer Borde (Zuckerriiben- und Weizenanbau aufgrund der
fruchtbaren LoBboden) und Liineburger Heide (Kartoffelanbau auf ndhrstoff-
armen Sandbdden, Udland).

5.3. Die Klimazonen der Erde (Sekundarstufe I, 7. - 8. Schuljahr)

Das klassisch physisch-geographische Thema in der Sekundarstufe I behan-
delt die Kl1imazonen der Erde und die sich daraus ableitenden Folgen fiir den
Menschen. Seine Bedeutung kommt im folgenden Zitat zum Ausdruck, mit dem das
Kapitel "Das Naturgesetz der Klimazonen und Hdhenstufen " in "Terra-Geogra-
phie" 7. und 8. Schuljahr, eingeleitet wird:

"Fiir die Orientierung auf der Erde sind die Klimazonen die beste Hilfe. Wenn
ich weiB, in welcher Klimazone ein Land Tiegt, dann weif ich schon eine Men-
ge liber dieses Land: iiber die natlirlichen Lebensbedingungen dort, iiber Warme
und Kilte, lUber Regen- und Trockenzeiten, iber die Pflanzen, die dort wach-
sen, iber die landwirtschaftlichen Moglichkeiten, lber die richtigen Reise-
monate. Klimazonen sind die groBen Naturzonen der Erde. Ob ich Nachrichten
aus Siidamerika hore, ob ich mich mit so wichtigen Fragen wie Entwicklungs-
hilfe, Weltwirtschaft und politischen Krisenherden befasse - alles hangt in
der Luft, wenn ich die'groBen Naturzonen der Erde nicht kenne." (S. 4).

Der Kausalzusammenhang zwischen Klima und Vegetation - und zwar global-hori-
zontal und global-vertikal - ist offensichtlich, das Eingehen auf Vegetati-
onszonen und ihre Abgrenzungen (Waldgrenzen, Kdltegrenzen des Ackerbaus,
Frostbodengrenzen, Wachstumszeiten am Rande der UkOmene etc.) machen die
Bedeutung der Klimazonen der Erde flir den Menschen plastisch. Die Behandlung
von Wind und Wetter impliziert eine Erkldrung der Genese von Hochs und Tiefs.
Das Auftreten lokaler Windsysteme (z. B. Fthn, Mistral) sowie der Unter-
schied zwischen maritimen und kontinentalen KHmaten6 setzen zum genetischen
Verstidndnis auch physikalische GesetzmdBigkeiten voraus.

Wie stark gerade der Zusammenhang zwischen Landwirtschaft und klimatischen
Gegebenheiten sein kann, wird besonders in den Tropen und Subtropen deut-
lich. Beispielsweise birgt die Landwirtschaft an der Trockengrenze enorme Ri-
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siken (Desertification) in sich und machte und macht die Abhdngigkeit des
Menschen dort von Klimaschwankungen deutlich.

5.4. Eingriffe des Menschen in den Naturhaushalt und deren Folgen (Sekundar-
stufe I, 7. - 10. Schuljahr, z. T. Sekundarstufe IT)

Dieses Thema zieht sich wie ein roter Faden durch fast alle Klassenstufen der
Sekundarstufe I und wird in der Sekundarstufe Il spiter unter okologischen
Aspekten erneut aufgegriffen. Hier einige Beispiele:

(a) Die Folgen von FluBregulierungen am Beispiel des Oberrheins sind erst
durch Angabe der hydrologischen und morphologischen Verdnderungen ver-
stdndlich: Einengung und Verkiirzung des FluBlaufs fiihrte zu erhdhter
FlieBgeschwindigkeit, dadurch zu Tieferlegung der FluBsohle um bis zu 8 m.
Damit erfolgte eine Senkung des Grundwasserspiegels, wodurch es zur Aus-
trocknung von Siimpfen und zur Verdnderung der Pflanzenwelt in der Aue
(z. T. Versteppung) kam.

(b) Die Verkarstung in Jugoslawien hdtte trotz des anthropogenen Waldraubbaus
und der falschen Bodennutzung nie solche katastrophalen Folgen gehabt,
waren nicht die petrographische Pradisposition durch das verkarstungsfa-
hige Gestein und die damit verbundene spezielle Hydrologie die Grundla-
gen.

(c) Am Beispiel der Bodenerosion im Bereich der Great Plains (USA) wird oft
die Zerstdrung einer Landschaft durch den Menschen thematisiert. Doch
auch hier sind die physisch-geographischen Gegebenheiten unabdingbare
Basis der dann anthropogen initiierten Katastrophe: Beseitigung der na-
tiirlTichen Vegetationsdecke in einem Gebiet an der agronomischen Trocken-
grenze bei erosionsanfdliigem Substrat zusammen mit Starkregen fiihrte
aufgrund der einsetzenden morphodynamischen Prozesse zur Badland-Land-
schaft.

(d) An Beispielen aus Kasachstan oder Pakistan konnen Probleme der Neuland-
gewinnung, Bodenversalzung und Krustenbildung besprochen werden. Die
Kenntnis des Bodenwasserhaushalts ist von entscheidender Bedeutung fiir
das Verstidndnis der Bewdsserungsproblematik. Die hier zu behandelnden
hydrologischen und petrologischen Problemkreise sind in keiner Weise
trivial, da man ganze Lindereien dadurch verlor, daB man bewasserte,
ohne zu entwissern, und so der Bodenversalzung und Krustenbildung Vor-
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schub leistete. Obwohl nahrstoffreiche Boden vorlagen, kam es durch un-
sachgemdfe Bewirtschaftung zu groPen Ertragsminderungen.

(e) Der Eingriff des Menschen in den natiirlichen AbfluBgang des Nils durch
den Bau des Assuan-Staudamms hatte weitreichende Konsequenzen: Ausblei-
ben der Nilschlamm-Akkumulation, Probleme der Versalzung ganzer Gebiete
bei fehlender Durchspiilung, verstarkte Erosion, Sinken des Grundwasser-

spiegels etc.

Es wird deutlich: Die natiirliche Ausstattung eines Gebietes (Oberfldache, Re-
lief, Boden, Wasser, Klima, Vegetation) und die dann folgende unterschiedli-
che Inwertsetzung bzw. Umwertung durch den Menschen, also letztlich eine
Synthese von physio- und humangeographischen Ph@nomenen, prdgen einen Raum.
Der Eingriff des Menschen in den Naturhaushalt hat Konsequenzen, die in ihrer
Tragweite erst in der Relation zu den natiirlichen Verhdltnissen einsehbar
sind. Immer ist die Kenntnis der morphologischen, morphodynamischen, pedologi-
schen, klimatologischen und/oder hydrologischen Tatsachen entscheidend fir
das Verstiandnis der Folgen der Humaninfluenz.

5.5 Umweltschutz (Sekundarstufe II, Jahrgangsstufe 11/1T)

Das Thema 'Umweltschutz' ist seit einigen Jahren eines der gesellschaftli-

chen Hauptthemen geworden und hat - wie bereits oben dargelegt - auch Ein-
gang in die Schule gefunden. Gerade dieses "curriculare Element des neuzeitli-

chen Erdkundeunterrichtes" (HABRICH 1975) macht  die Verzahnung zwischen
natur- und anthropogeographischen Fragestellungen deutlich.

Ober Umweltschutz 138t sich nur dann richtig diskutieren, wenn man weiB, wie
die Natur ist und wie die Landschaft aussieht, die da geschiitzt oder gepflegt
werden soll, bzw. wie sie aussah, falls sie wiederhergestellt werden muB.
AuBerdem muR man das ProzeBgefiige kennen: die Landschaftsgenese und die In-
terdependenzen zwischen den die Landschaft prégenden Faktoren, zu denen die
physisch-geographischen ganz wesentlich gehdren. Dies verdeutlichen auch die
von LESER (1976) und NEEF (1980) vorgestellten endo- bzw. monodynamischen
Modelle der ProzeRablaufe zwischen Natur und Gesellschaft.

Der spezifisch geographische Beitrag zum Themenkomplex ist die Erarbeitung
geobkologischer Systeme, was u. a. auf Fragen des Landschaftshaushaltes fiihrt.
Gerade dabei wird deutlich, warum sich die Geographie dieses Themas annehmen
und es nicht einfach der Biologie liberlassen sollte: Die Biosphdre ist nur ein
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Teil eines Ukosystems, dazu kommen Atmosphdre, Hydrosphdre, Litosphdre, Pedo-
sphiare ebenso wie Geologie, Tektonik und Relief. Alle diese Geofaktoren pra-
gen entscheidend die Landschaft und bestimmen ihren Haushalt.

Gerade vom geographischen Standpunkt aus ist die Behandlung von Bodenbildungs-
prozessen, Bodentypen, Bodenfruchtbarkeit, Regulationsfunktion des Bodens, Be-
wertung des Bodens, Bodenerosion, Mafnahmen zur Bodenverbesserung, Bodenverdn-
derungen durch agrarische oder forstwirtschaftliche Nutzung ein entscheidender
Teil des Umweltschutzkapitels.

AuBerdem sollte ein okologisch ausgerichteter Erdkundeunterricht die klassi-
schen Umweltschutzthemen wie Gewdsserverschmutzung, Luftverunreinigung, Larm-
beldstigung, Miil1belastung, neuerdings Waldsterben und Saurer Regen sowie die
jeweiligen MaBnahmen zur Behebung bzw. Entsorgung diskutieren. Dazu kommt die
Behandlung von bereits in 5.4. genannten menschlichen Eingriffen in den Na-
turhaushalt mit katastrophalen Folgen. Eine Fiille weiterer Beispiele findet
sich bei HENDINGER (1977) und WEIN (1981).

5.6. Entwicklungslander (Sekundarstufe II, Jahrgangsstufe 12/11)

Von den Theorien zur Unterentwicklung sind die sogenannten geodeterministi-
schen diejenigen, die Geofaktoren fiir die Unterentwicklung bestimmter Lander
verantwortlich machen. Das folgende Zitat zeigt klar auf, daB man - folgt man
den geodeterministischen Theorien - zur Darstellung eines Entwicklungslan-
des, seines Standes der Entwicklung, sowie moglicher Entwicklungsmodelle eben
diese Geofaktoren untersuchen und ihr Wirkungsgefiige zueinander, ihre Inter-
dependenzen und ihren EinfluB auf den Menschen sowie umgekehrt darlegen muf.

"Geodeterministische Theorien versuchen den geringen Entwicklungsstand einiger
Linder der Dritten Welt aus ihrer ungiinstigen geographischen Situation zu er-
klaren: z. B. aus der Binnenlage, widrigen klimatischen Verhdltnissen, mangel-
haften Ressourcen ... Auch andere natlirliche Faktoren wie klimatische Bedin-
gungen (periodische oder dauernde Dirren, saisonal stark schwankende Nieder-
schlagsmengen, Hitze oder Kdlte), labile Ukosysteme (vor allem in den Trocken-
riumen), geringe Bodenqualitéten, Hihenlage oder Oberfldchenverhdltnisse
(starke Reliefierung), Quantitdt und Qualitat von Bodenschdtzen kdnnen ent-
scheidende Hemmnisse fiir die wirtschaftliche Entfaltung darstellen." (Funda-
mente, 1981, S. 251 f.)

Unterstiitzung erhalt diese Sichtweise durch die von WEISCHET (1977) belegte
gkologische Benachteiligung der Tropen.

70



5.7. Vergleich der Supermachte USA - UdSSR (Sekundarstufe II,
Jahrgangsstufe 12/1)

Die natiirliche Ausstattung beider GroBraume - Grofe, Lage, orographische
Gliederung, Klima, Bodenschdtze - stellt entscheidende Dispositionen fiir die
wirtschaftliche Inwertsetzung bereit. In beiden Fdllen ist das naturrdumliche
Potential die Grundlage raumprdgender Prozesse.

Bei der Behandlung der Landwirtschaft der USA ist deren starke Abhdngigkeit
vom Klima (aride und humide Monate, Diirren, Hurrikane, Northers, Trockengren-
zen, Bodenerosion) hervorzuheben. Die natiirlichen Ungunstfaktoren der So-
wjetunion(groRe Entfernungen bis zum Meer, Trockengrenzen, Dauerfrostboden,
Vereisung der Hifen usf.) haben eine groBe Bedeutung fiir die Probleme bei der
ErschlieBung des riesigen Staatsgebietes, flr Wirtschaft und Verkehr und sind
zum Verstindnis ihrer Begrenzung unerld@Blich. Bezeichnenderweise zeigt die
Anordnung der Landbauzonen der Sowjetunion eine deutliche Anpassung an die
vorherrschenden Naturbedingungen, vor allem an das Klima - trotz aller Tech-

nologie.

Die Anfilligkeit des Naturhaushaltes an der Grenze der Ukumene fiir den
menschlichen Eingriff zeigt erneut, wie wichtig die Kenntnis physisch-geogra-
phischer Interdependenzen und Wirkungsgefiige ist. An den Beispielen der Sand-
stiirme in Kasachstan oder der Black Blizzards in den USA mit ihren irrever-
siblen Erosionsschiden kann dies exemplifiziert werden. Die Fragen der Pra-
vention sind nur auf der Grundlage solider Kenntnisse iber die natlirlichen
Ukosysteme und die sie steuernden Geofaktoren zu verstehen und zu beantworten.

6. ZUSAMMENFASSUNG

Ende der 60er und Anfang der 70er Jahre war es mit der Krise der klassischen
Linderkunde auch zu einem kritischen Hinterfragen physisch-geographischer In-
halte im Erdkundeunterricht gekommen. Als Resultat der Diskussion wurde die
Bedeutung naturgegebener Bedingungen vi1lig in den Hintergrund gedrangt,
schien die Physische Geographie an der Schule keinen Platz mehr zu haben.

Durch die im Blick auf die Vielfalt geographischer Moglichkeiten viel zu
einseitige Zuordnung zum gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld und

die dortige Aufgabenzuweisung verkiummerte die Schulgeographie zu einer So-
zialgeographie, die sich mihsam und mit immer weniger Erfolg gegeniiber den
Fichern Geschichte, Sozialwissenschaften und Politik zu profilieren versuchte.
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Eine Wende vollzieht sich durch die neue Umweltschutz- und Ukologieproblema-
tik. Als Folge dieses allgemeingesellschaftlichen Phinomens kommt es seit En-
de der 70er/Anfang der 80er Jahre zu einer klaren Aufwertung der Physischen
Geographie. Insgesamt stellt sich ihr Beitrag zum heutigen lernzielorientier-
ten Erdkundeunterricht wie folgt dar:

(1)

(2)

(5)
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Bei einer beachtlichen Zahl von Themenbeispielen gehen physisch-geogra-
phische Inhalte ein. Bevorzugt kommen sie aus den Bereichen Klimatolo-
gie, Hydrologie und Pedologie. Eine Durchsicht der "Richtlinien" und der
Unterrichtswerke zeigt, wie oft die Kenntnis physisch-geographischer In-
halte zumindest die Basis zum Verstdndnis darstellt.

Deutlich ist die - ja auch in den "Richtlinien" geforderte - Intention,
naturgeographische Inhalte nicht um ihrer selbst willen, sondern in ih-
rem Bezug zum Menschen zu vermitteln.

Yon daher ist es klar, daB nicht klassische Themen der Physischen Geo-
graphie wie rein geomorphologisch, geologisch oder klimatologisch ausge-
richtete, sondern solche der Landschaftstkologie und des Umweltschutzes
dominieren, wo der Gesellschafts- und Schiilerbezug offensichtlicher auf
der Hand liegen. Gerade in der Behandlung geookologischer Fragen, d. h.
in der Analyse natiirlicher Ukosysteme, der sie steuernden Geofaktoren
und deren Veridnderung durch den EinfluB des Menschen, kommt am pla-
stischsten der Beitrag der Physischen Geographie zum heutigen Erdkunde-
unterricht in der Sekundarstufe II zum Ausdruck.

Bei diesen Themenkreisen sollten - gerade im Blick auf die Konkurrenz

zum Fach Biologie - typisch geographische Aspekte transparent werden,

und zwar in Form von klimatologisch-okologischen (z. B. okologische Be-
nachteiligung der Tropen - okologische Bevorzugung der gemdaBigten Breiten,
Starkregendynamik im Mittelmeerklima und deren Auswirkungen), hydrolo-
gisch-gkologischen (z. B. Versalzung durch unsachgemdfle Bewasserung, Ero-
sion und Akkumulation durch FluBkorrekturen) und pedologisch-okologischen
Thmen (z. B. Regulationsfunktionen des Bodens im Landschaftshaushalt, MaR-
namen zur Bodenverbesserung).

Selbst geomorphologische und geologische Themen. haben an der Schule ei-
nen gewissen Platz. SEMMEL (1975) hat dies exemplarisch am Beispiel des
"periglazialen Prototyps" als "Standardform im nicht vereist gewesenen
Mitteleuropa" (S. 388) mit den sich aus dieser geomorphologischen Grund-
struktur ergebenden vielfdltigen Konsequenzen aufgezeigt: aus Relief-,



(7)

Substrat- und Expositionsunterschieden folgen potentielle Inwertsetzungs-
und tatsachliche Nutzungsunterschiede. Und der Autor erginzt: "AuBerdem
gibt es zahlreiche Relieftypen, an denen sich die Bedeutung der Geomorpho

logie fiir das Verstdndnis des 'Geokomplexes' noch viel eindrucksvoller
nachweisen 1aBt. Es sei beispielsweise nur auf Schichtstufenlandschaften
verwiesen." (S. 388).

Der naturwissenschaftliche Erdkundeunterricht bietet auBerdem die Mog-
lichkeit zu Experimenten, fiir deren methodisch-didaktische Notwendigkeit
gute Griinde vorhanden sind, da sie im Klassenzimmer die NaturgesetzmdRig-
keiten simulieren bzw. reduzieren und dadurch verstdndlicher machen, be-
stimmte Arbeitsweisen der Geographie vorstellen, einen méglichen Erkennt-
nisgang naturwissenschaftlicher Forschung verdeutlichen und nicht zuletzt
den Unterricht auflockern, indem bei ihnen mit vielen ansonsten nicht
eingesetzten Medien gearbeitet wird und sich ganz zwanglos neue Organisa-
tionsformen ergeben. Erst kiirzlich hat SALZMANN (1982) erneut fiir Experi-
mente im Geographieunterricht pléddiert.

Die Integration von physisch-geographischen Inhalten in den Unterricht
weitet die Moglichkeiten des Faches Erdkunde enorm aus und hilft ent-
scheidend, seine Position in der Schule zu stérken. BORSCH (1982) meint
sogar: "Physisch-geographisches Arbeiten im Erdkundeunterricht ... kann
schlieRlich mit seinen Ergebnissen dazu beitragen, daB die Leistungen
der Geographie in der Uffentlichkeit stdrker wahrgenommen werden."

Bei der fiir den Erdkundeunterricht immer wieder geforderten Konzentrierung
auf den Mensch-Raum-Bezug miissen auch die Verfechter der Anthropogeographie
sehr bald erkennen, dap die Physische Geographie in vielen Fdllen eine un-
verzichtbare Basis darstellt. Ihrer Unterbewertung im Erdkundeunterricht
liegt eine unzuldssige Reduktion aus mitteleuropdischer Perspektive zugrun-

de, worauf MENSCHING (1972) zu Recht hingewiesen hat. Unter naturgeographisch

extremeren Bedingungen, als wir sie aus den gemdRigten Breiten kennen, wird
deutlich, daB physisch-geographische GesetzmdBigkeiten nicht ausgeschaltet
werden konner. Dort prdgen sie das menschliche Leben entscheidend, manchmal

sogar lebensentscheidend - was an Teilbereichen der Themen 'Entwicklungslan-

der', 'Bodenerosion', 'Sahelkatastrophe', 'Vergleich USA-SU', 'Landwirt-
schaft in den Tropen' verdeutlicht werden kann.

Ohne solide physisch-geographische Kenntnisse kommt es zu Fehleinschdtzungen
beim "Stoffwechsel zwischen Gesellschaft und Natur" (NEEF). Bei dem prozessu-
alen Mensch-Raum-Gefiige sind sonst weder Wechselwirkungen erkldrbar noch Lo-

73




sungen flir auftretende Probleme sinnvoll diskutierbar. Durch den immer bedeu-
tender werdenden Umweltschutz, durch Fragen der Landschaftsdkologie und der

Geookokomplexe wird der Beitrag der Physischen Geographie zum Erdkundeunter-
richt in Zukunft eher zu- als abnehmen.

ANMERKUNGEN

1 Natiirlich flieBt die fachwissenschaftliche Forschung immer mit einem
"time-lag' in die Richtlinien und dann mit einem noch grdBeren in den Un-
terricht ein. Daher dauert es auch ldngere Zeit, bis durch die Fachwissen-
schaft ldngst Uberholtes aus den Schulbiichern verschwindet. Ein Beispiel:
Im Diercke-Weltatlas von 1980/81 ist auf Seite 181 bei der Darstellung der
Erdzeitalter das des Quartdr anstelle der mindestens 1,8 mit 0,6 Mio. Jah-
ren angegeben. Die Karte der Tetzten Eiszeit auf Seite 88/89 (I1I) weist
im Mittelmeerraum statt der Artemisiasteppe einen Laub- und Mischwald auf.

2 Diese geschichtliche Entwicklung wird ausfiihrlich bei HAUBRICH et al.
(1979, 39-96) erldutert.

3 Exemplarisch werden die "Richtlinien" fiir das Land Nordrhein-Westfalen

untersucht. Fiir den Erdkundeunterricht in den anderen Bundeslandern 1iefle
sich Analoges zeigen.

4 Gerade dieses Lernziel bindet die Erdkunde mehr an Geschichte und Politik
(aus II) als z. B. an Physik und Chemie (aus I1I).

5 Bei der Ville ist allerdings ein NE-SW-Profil sinnvoller.

Hier bietet sich die Moglichkeit zum Experiment im Erdkundeunterricht an:

Demonstration von Wasser als schlechtem und Land (Boden, Erde, Gestein)
als gutem Warmeleiter.
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