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Arbeitshucher fiir den Geographieunterricht
in der Sekundarstufe 2

AUFGABE - WIRKLICHKEIT ~ ANREGUNGEN

Von Harmvut Vouians (BocHuM)

Planung und Entwicklung von Lehr- und Lernmitteln sind ohne eine umfassende
Zielbeschreibung nicht moglich. Gleiches gilt fir die Analyse. Es soll da-
her zundchst die Zielsetzung der Geographie in der Sekundarstufe II umris-
sen werden. Daran schlieBt an eine Darlegung der Stellung von Lehr- und
Lernmitteln im System 'Unterricht®, um dann die vorliegenden Unterrichtsma-
teria@lien dreier Reihen einzeln und im Vergleich zueinander zu besprechen.

1. Die AUFGABE DER GEOGRAPHIE IN DER NEUGESTALTETEN GYMNASIALEN CBERSTUFE

Die curriculare Neuorientierung der Schulgeographie wihrend der 70er Jahre
betraf vor allem die Sekundarstufe I, weniger 'umwerfend' und kontrovers
vollzog sich der Wandel in der Sekundarstufe II. Der Unfang didaktischer
Veroffentlichungen zu den jeweiligen Stufen belegt dies deutlich. Beispielhaft
sei auf die "Arbeitsmaterialien zu einem neuen Curriculum" (Beiheft 1 GR,1971)
verwiesen, in denen die Oberstufe des Gymnasiums kaum beriicksichtigt wird.

Diese unterschiedliche Gewichtung ist ohne Frage gerechtfertigt, da die Schul-
geographie in der Sekundarstufe I a 1 1 e Schiiler betrifft und somit das
Schulfach seinen staatsbiirgerlichen Bildungsauftrag in diesem zeitlichen Rah-
men erfiillen und abschlieBen muB. In der gymnasialen Oberstufe spricht sie nur
einen kleinen Teil aller Schiiler an, da die Mehrzah) die Schule vorher verliBt
und das Kurssystem eine weitere Reduzierung des Adressatenkreises bedingt. In
anderen weiterfihrenden Schulen (Berufsschule, Fachoberschulen, etc.) fehlt
die Geographie vollstdndig oder wird stark vernachldssigt. Es ist daher sinn-
voll, daB das Curriculum bis einschlieBlich Klasse 10 ein in sich geschlosse-,
nes Ganzes darstellt, wobei freilich die Primarstufe einbezogen sein muB.
HAUBRICH (1972, S.28) hat dies bereits vor Jahren gefordert; vergeblich, wie
unterschiedliche Lehrplane allein innerhalb der Sekundarstufe I Nordrhein-
Westfalens zeigen.

Schulorganisatorische Verdnderungen fiihrten somit auch beim Gymnasium zur Ab-
kehr von einem auf neun Jahre konzipierten Geriist von Unterrichtsinhalten,
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das bereits in den Methodiken der 20er Jahre (z. B. bei J. WAGNER 1928) vor-
1ag und die bis Anfang der 70er Jahre giiltigen Lehrpline fiir Gymnasien struk-
turierte. Konsequent bezieht sich der "Basislehrplan Geographie" (GR

Heft 12/1980) nur auf die Klassen 5 - 10.

Die Zdsur nach Klasse 10 hat ihre Berechtigung in der unterschiedlichen Ziel-
setzung des Geographieunterrichts in der Sekundarstufe II. Die KMK-Vereinba-
rung vom 7. 7. 1972 nennt drei iibergeordnete Zielsetzungen:

- "allen Schiilern grundlegende wissenschaftliche Verfahrens- und Erkennt-
nisweisen systematisierend und problematisierend zu vermitteln,

- sie auf staatsbiirgerliches Handeln vorzubereiten und

- zu allgemeiner Kommunikation zu befdhigen ..." (1.2.3)

Vorbereitung zu staatsbiirgerlichem Handeln setzt die Moglichkeit zum Handeln
im Unterricht voraus. Der Schiiler muB den Freiraum erhalten, 1n'und mit sei-
ner Lerngruppe (die den Lehrer als Berater mit mehr oder weniger groBem In-
formationsvorsprung einschlieBt) Lernprozesse zu planen und zu gesté1ten.
Notwendigerweise muf er dabei seine Ansichten verdeutlichen (mit Worten,
Bildern, Graphiken, Karten), um andere zu iiberzeugen; aber auch den Argumen-
ten anderer gegeniiber aufgeschlossen sein und sie bei seiner Meinungsbildung
beriicksichtigen. Beide Seiten, das Oberzeugen-Wollen wie auch das intellek-

tuelle, nicht allein physische Zuhdren-Konnen, pragen die Medaille der Kom-
munikation.

Auch das dritte ilibergeordnete Lernziel, das Einiiben in wissenschaftliches
Arbeiten zum Erreichen der allgemeinen Studierfahigkeit, setzt eine grofiere
Selbstandigkeit des Schiilers voraus. Es geht nicht allein darum, grundiegen-
de Inhalte der jeweiligen Bezugswissenschaft(en) aufzunehmen, sondern vor
allem auch um die Kenntnis und Anwendung ihrer Methoden. Erst
dadurch wird eine kritische Distanz zum Gegenstand moglich, die einer undif-
ferenzierten Wissenschaftshorigkeit (man betrachte nur die Ausbeutung von
'‘Wissenschaft' in der Werbung) vorbeugt. So bleibt die Interpretation von
Statistiken, Umfagen und MeBergebnissen unbefriedigend, wenn nicht wenigstens
exemplarisch ihr Zustandekommen und die eingeschlossenen Ungenauigkeiten be-
wuRt gemacht werden. Die Erfahrung gewinnt man aber am besten durch eigene
Anwendung. Absolut notwendig ist, die Schiiler in 'einfache' Techniken einzu-
weisen wie Benutzung einer Bibliothek, Bibliographieren, die Arbeit mit Bii-
chern (vgl. hierzu G. TIETZE 1977, $.273). Hierzu konnen Arbeitshefte Hilfen
anbieten, im wesentlichen bleibt dies jedoch Aufgabe des Lehrers.
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Diese Zielsetzung hebt sich kaum von der friiherer Lehrpliane ab. So ver-
langten bereits die "Bildungspldne fiir die allgemeinbildenden Schulen im
Lande Hessen" (Gymnasium) vom Marz 1957 fiir Klasse 11 die Behandlung “ausge-
wahlter Kapitel aus den verschiedenen Bereichen der Geographie und ihrer
Hilfswissenschaften in gréBeren Arbeitsvorhaben - gegebenenfalls mit ver-
teilten Auftrdgen." (S.508) Fiir Klasse 12 hieB es: "Das abschlieBende Schul-
Jahr fihrt in die wissenschaftlichen Arbeitsmethoden der Geographie ein
durch die a]]seitigg Analyse der Heimatlandschaft, durch Auswertung von Spe-
zialkarten in Verbindung mit Exkursionen, durch Heranziehung von Statisti-
ken und Literatur und unter Mitwirkung von Lokalgeschichte. Die facherver-
bindende Aufgabe der Schulerdkunde macht in diesem AbschluBjahr eine beson-
ders enge Zusammenarbeit mit anderen Fachlehrern, vor allem der Geschichte
und Sozialkunde, erforderlich." (S.508) Als Themen wurden u. a. vorgeschla-
gen: "Der deutsche AuBenhandel", "Entwicklung, Gestalt und Aufgabe deutscher
GroBstadte". Die Arbeit von GEIPEL an einem Wiesbadener Gymnasium beweist,

daB damit zumindest MO g1l ichkeiten fiir Unterrichtsformen und
| -ergebnisse gedffnet waren, wie sie im heutigen Kurssystem nicht besser ver-
wirklicht und erreicht werden. In der iiberarbeiteten Fassung von 1964 heiBt
es: "11. Klasse. Einfiihrung in geographische Arbeitsweisen. Angewandte Geo-
graphie im Heimatraum." (S.16)

Ein wesentlicher Unterschied zu friiher besteht freilich in der #uBeren Dif-
ferenzierung in Grund- und Leistungskurse. Ausgehend von der prinzipiellen
Gleichwertigkeit der Unterrichtsfacher, womit die Obertragbarkeit der Grund-
prinzipien anerkannt wird, fdllt die wissenschafts-propadeutische Aufgabe
den individuell gewahlten Schwerpunkten, den Leistungskursen zu, deren zeit-
licher Rahmen (ca. 60 Stunden je Halbjahr) bessere Voraussetzungen bietet
als sie die meisten Seminare an den Hochschulen (ca. 20 - 28 Stunden) haben.

Die Grundkurse sollen einer zu starken Spezialisierung entgegenwirken und
dienen uberwiegend dem orientierenden Lernen im Sinne WOCKES (1965).

Das bedeutet nicht die Anhdufung eniyklop&dischen Obersichtswissens, sondern
eine geringere Vertiefung relevanter Bereiche. So kdnnen Moglichkeiten und
Grenzen von Methoden nicht in jedem Fall hinterfragt werden. Sie miissen es
auch nicht, da diese Aufgabe dem Leistungskurs in einem anderen Fach zu-

fal1t. Die wesentlichen Unterscheidungsmerkmale von Grund- und Leistungs-
kursen sind:

- "die Menge und die Komplexitdt der zu verarbeitenden Information,
- der Grad der Abstraktion,
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- das MaB an Differenzierung bei der Bestimmung von Begriffen und der
Erfassung von Merkmalen,

- der Grad des MethodenbewuBtseins,

- der Umfang des Transfers von Lernresulten auf neuartige Situationen
oder auf eine hdhere Abstraktionsebene,

- das Angebot an Lernsituationen, die divergierendes Lernen herausfordern,

- der Grad der anzustrebenden Selbstdndigkeit bei der Problemstellung und
Problemlgsung."” (Der Hessische Kultusminister 1975, S.6)

Wenn die prinzipielle Gleichwertigkeit der Unterrichtsfacher im gesell-
schaftswissenschaftlichen Aufgabenbereich der Oberstufe zugunsten des Fa-
ches Geschichte aufgehoben werden soll (vgl. GR 29, 1977, S.246), so mag
ein Motiv fiir diese Absicht (gewesen) sein, daB Geschichte nicht so haut-
nahe Probleme behandelt wie den Bau einer Startbahn, einer Autobahn, eines
Kernkraftwerkes.

Abb. 1: Obersicht iiber die angesprochenen Arbeitshefte fiir die
Sekundarstufe I1

Raum und Gesellschaft S II Arbeitsmaterialien Materialien fiir die S II
Geographie Bereich Gesellschafts-
wissenschaften
a b (o
1 Stadt und Stadtregion Stadt - Vorzugsraum Probleme der Stadt und
(1975) oder Krisengebiet? Aufgaben der Stadtpoli-
(1976) tik (1973)

Stadterneuerung und
Stadtsanierung (1976)

2 Bevdlkerungsentwicklung
und Mobilitdt (1975)

3 Industrialisierung und Industrie (1980)
Raumentwicklung (1975)

4 Landwirtschaft und Wirt- Landwirtschaft (1980)
schagtsordnung (1973,
)

1978

5 Staaten und Grenzen (1975)

6 Welt- und GroPmdchte Weltmacht USA in ihrer
(1979) Bedeutung fiir die Bun-

desrepublik Deutschland
heute (1976)

7 Entwicklungsiander und Bevdlkerungsprobleme in
Entwicklungspolitik Landern der Dritten
(1973) Welt (1976)

8 Landschaftsdkologie Umweltprobleme und Um-
(1977) weltschutz (1976)
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9 Raumordnung - Struktur- Raumordnung und Landes-

probleme und Planungs- planung (1977)
aufgaben (1977)

10 Geofaktoren und Geo- Einfiilhrung in die Geo-
sphare (1980) Togie (-1979)

11 Weltverkehr (1981) Geographische Probleme

weltwirtschaftlicher
Verflechtungen (1979)

2. INHALTE DES GEOGRAPHIEUNTERRICHTS IN DER SEKUNDARSTUFE I

Die Geographie in der Sekundarstufe Il ist dem gesellschaftswissenschaftli-
chen Aufgabenfeld zugeordnet. Dazu heiBt es in der KMK-Vereinbarung:

"Im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld werden gesellschaftliche
Sachverhalte in struktureller und historischer Sicht erkennbar gemacht. Durch
geeignete, auch facheriibergreifende Themenwahl, sollen Einsichten in histori-
sche, politische, soziale, geographische, wirtschaftliche und rechtliche Sach-
verhalte sowie insbesondere in den gesellschaftlichen Wandel seit dem indu-
striellen Zeitalter und in die gegenwdrtigen internationalen Beziehungen und
deren Voraussetzungen vermittelt werden." (II 4.2-4).

Undeutlich bleibt, was "Geographische Sachverhalte" meint. DaB muB kein Nach-
teil sein, sondern 13dBt Freirdume. Allerdings: die "Einsicht in die Mathemati-
sierung von Sachverhalten, in die Besonderheiten naturwissenschaftlicher Me-
thoden, in die Entwicklung von Modellvorstellungen und deren Anwendung auf die
belebte und unbelebte Natur" wird als Bestandteil des mathematisch-naturwis-
senschaftlich-technischen Aufgabenfeldes gesehen (II 4.2-4). Das konnte bedeu-
ten, die Physische Geographie bleibt weitgehend ausgeklammert bzw. wird mehr
oder weniger intensiv (zumeist Tetzteres) von den Naturwissenschaften be-
treut. Damit bestiinde eine @hnlich nachteilige Spaltung der Geographie, wie
sie die schwedischen Schulgeographen seit Jahren kennen und beklagen, fiir die
aber auch bei uns immer wieder einige ihre Stimme erheben. Streng genommen
ware ein geodkologischer Kurs im Rahmen der Geographie dann nicht mdglich.

Betrachtet man die Themen der Geographielehrpléane fiir die Sekundarstufe II
(vgl. BAUER 1976, S.100 f), so scheint die letzte Interpretation zuzutreffen,
Eindeutig Uberwiegt der sozialgeographische Bereich. Zwar wird in allen Lan-
dern ein Kurs 'Landschaftsckologie' vorgesehen, doch nur in Berlin werden
THemen wie 'Planetarische Windsysteme', 'Verwitterung', 'Boden' als Wahl-
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pflichtkurs fiir die Klasse 11 angeboten. Seit dem Schuljahr 1279/80 sieht
das Saarland fir die gleiche Klassenstufe hingegen ausschlieBlich physisch-
geographische Unterrichtsinhalte vor: Geomorphologie (22 Stunden), Klimato-
logie (19 Stunden), Biogeographie (12 Stunden), die zusammen den Grund fir
okologische Landschaftsforschung legen sollen .(Der Saarlandische Kultusmi-
nister 1979). Bodenarten und -typen, andere exogene Krdfte als fluviatile,
werden darauf aufbauend ab 12/1 in Verbindung mit Fallstudien behandelt.

Ein ahnliches Bild geben die Themen der geographischen Arbeitshefte fiir die
Sekundarstufe 11 (vgl. Abb. 1). Erst in den letzten Jahren kamen physisch-
geographische Inhalte hinzu. Es bleibt zudem zu beachten, daB sie nur ein un-
verbindliches Themenangebot darstellen, aus dem Lehrer und Schiiler auswahlen,
keineswegs obligatorische Inhalte.

3, LEHR- UND LERNMITTEL IM INTERAKTIONSSYSTEM 'UNTERRICHT'

Lehr- und Lernmittel stellen e i n e n unter mehreren Faktoren von Unter-
richt dar, allerdings einen sehr wesentlichen. Sie stehen in einem direkten
Interdependenzverhalten zu den Faktoren 'Ziele’, Inhalte' und 'Verfahren', in
einem indirekten zu den Faktoren 'Soziokulturelle Voraussetzungen' bzw. 'An-
thropogene Voraussetzungen' (vgl. Abb. 2).

Wird einer der Faktoren geidndert, so ergibt sich daraus ein ganz neues System.
Ein Beispiel. Wenn "Anwendung von Methoden" nicht Inhalt von Unterricht ist,
kann das Ziel "Studierfahigkeit" nicht erreicht werden, "selbstandiges Ler-
nen" erhilt eine andere Qualitdt wie auch die Lehr- und Lernmittel. Umgekehrt
konnen die Lehr- und Lernmittel so beschaffen sein, daB sie die Anwendung von
Methoden erschweren oder gar verhindern, mit allen Konsequenzen fiir Unter-
richtsziele und -verfahren.

Im folgenden soll aufgezeigt werden,

1. ob und inwieweit Arbeitshefte fiir den Geographieunterricht in der Sekun-
darstufe II die oben genannten Unterrichtsziele, -inhalte und -verfahren
anstreben bzw. ermoglichen oder ob Einengungen, Behinderungen gar auftre-
ten. Mit anderen Worten: zu fragen, welche Theorie des Lern- und Lehrver-
haltens von Schiilern und Lehrern das didaktische Konzept der Arbeitshefte
einschlieBt.

2. ob die Inhalte gesellschaftliche und damit unterrichtliche Relevanz be-
sitzen oder mehr aus einer disziplinzentrierter Sichtweise gewahlt wurden,
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Abb. 2 Feldtheoretisches Modell des Systems "Geographieunterricht in der S II"
(In Anlehnung an Déring 1971)

Anthropogene Soziokulturelle
Voraussetzungen Voraussetzungen
4 ¥ NA \
Unterrichtsziele Unterrichtsinhalte
Befahigung zu staats- Gesellschaftliche Sach-
biirgerlichem Handeln verhalte in struktureller
Studierfihigkeit [ und historischer Sicht
Allg. Orientierung Eginﬁgtioggi Anwendung

Lehr- und
Lernmittel

N

Y

Unterrichtsverfahren

Mitbestimmendes und mit-
verantwortendes Handeln

Selbstédndiges Lernen
Arbeitsteilige Verfahren

<+ 4 J +
Anthropogene Soziokulturelle

Folgen Folgen




3. ob Transferleistungen der Schiiler gefordert werden durch verschiedenarti-
ge Beispiele, die sowohl Verstehen, als auch Anwenden von Begriffen und
Prinzipien in einer neuen Situation erleichtern.

4. welche 'Dienstleistungen' fiir Lehrer und Schiiler die Arbeitshefte anbie-
ten. Selbstverstdndlich konnen und sollen sie nicht den Unterricht vor-
produzieren. Allein die finanziellen Aufwendungen rechtfertigen aber,
sie von diesen Aufgaben nicht freizusprechen.

4, DIE NEUEN ARBEITSBUCHER FUR DIE SEKUNDARSTUFE []

Das Kurssystem der gymnasialen Oberstufe schafft die idealen Voraussetzungen,
Unterrichtswerke in Themenhefte aufzuldsen (vgl. Abb. 1). Ein Vergleich ver-
schiedener Hefte zum gleichen Themenkomplex bietet sich an.

4.1 Der Themenkreis 'Stadt'

Seine gesellschaftliche Relevanz steht auBer Zweifel. Dies gilt trotz unter-
schiedlicher Schwerpunkte fiir alle Hefte.

1 a (die Nummer bezieht sich auf Abb. 1) enthdlt drei 'Bausteine': Kap. 1
"Wachstum und Verdichtung" befaBt sich mit der historischen Entwicklung des
Stidtewesens bis zur Gegenwart unter Einbeziehung auBereuropdischer Kultur-
kreise, Kap. 2 "Strukturen und Funktionen" analysiert die Hauptkomponenten
der Stadt, Kap. 3 "EntwicklungsmaBnahmen, Konzepte zur Raumordnung" gibt An-
regungen zur Gestaltung der Stadt in Gegenwart und Zukunft.

Einen dhnlichen Aufbau finden wir bei 1 b: "Stddtewachstum", "Problemfelder
City, Altstadt und Sanierung, neue GroBwohnsiedlungen, Stadtverkehr",
schlieBlich "Modelle der Stadtentwicklung".

Im Gegensatz zu den beiden ersten Heften skizziert 1 c den Ablauf eines Kur-
ses. Es beginnt mit der Motivationsphase, schlieBt zwei Arbeitsphasen an:
"Die Stadt. Gestalt - Gliederiung - Funktionen - Probleme" und "Aufgaben und
Moglichkeiten der Stadtpolitik und der Stadtplanung". Am SchluB stehen Ober-
legungen zur Weiterflihrung der Arbeit. Ein knapper historischer Riickblick
beschrankt sich auf die Zeit seit 1945 als unmittelbarer Vorgabe fiir die ge-
genwirtige Situation. Im Zentrum des Kurses steht die Planung der Stadt als
Umwelt des Menschen in Gegenwart und Zukunft sowie die Grenzen durch Finanz-
rahmen und Mitbestimmung der Biirger.
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Alle Hefte wollen die eigene (Untersuchungs)Arbeit der Schiiler provozieren
und geben dazu Hilfen in unterschiedlichem Umfang. 1 a skizziert z. B. sie-
ben Merkmale der City und gibt knappe, klare Hinweise auf Methoden der
Stadtforschung, die auch der Schiler leicht anwenden kann. Kartographische
Darstellungsmoglichkeiten statistischer Erhebungen werden diskutiert, Fra-
gebogenbeispiele vorgestellt (S. 37, 43, 58). Auch 1 b gibt methodische Hil-
fen, ohne sie jedoch zu prdzisieren (S.26). Im Gegensatz zu 1 a enthdlt der
Band mehr Hintergrundinformationen, Entwicklungen werden erlautert, ver-
schiedene Beispiele, z. B. die Gegeniiberstellung von Minchner City und einer
City in den USA, erhdht das Versténdnis der Begriffe. Heft 1 ¢ besticht durch
das Engagement des Unterrichtsorganisators, der die Schiiler in die Organisa-
tion des Kurses einbezieht, ihnen durch kontroverse Darstellungen Entschei-
dungsverhalten abverlangt, Hilfen fir die eigene Arbeit bereithd@lt und zur
Anwendung der am Hauptbeispiel (Gottingen) gewonnenen Ergebnisse auf andere
Beispiele auffordert. Fehlende Ausfiihrlichkeit der Methodenbeschreibung wird
durch gezielte Hinweise auf Zeitschriftenaufsatze kompensiert, die Schiiler
lernen eine neue Informationsquelle kennen. Zwei Beispiele sollen Intention
und Aufgabenstellung kennzeichnen. Zum Citymodell: "Welchen Sinn haben Model-
le, wenn man sie doch in Wirklichkeit kaum oder nur selten findet?" (S.17)
Zur Beteiligung an Planungsprozessen: "Untersuchen Sie die Anldsse fir die
Bildung von Biirgerforen, und analysieren Sie die Interessenlage. - Diskutie-
ren Sie die "Formen der Beteiligung'" (S.49).

Khnliche Aufgaben sucht man vergeblich in 1 a. Arbeitsthemen und Referate am
Ende jeden Kapitels bleiben Brocken, z. B. "1dchennutzungsplan, Bebauungs-
plan";"Charta von Athen"; "Zersiedlung". Weiterfilhrende Literatur wird ange-
geben, aber nicht gewichtet, Begriffe zusammengestellt, aber kein Verweis
auf den Textzusammenhang gegeben. Nachteilig macht sich das Fehlen genauer
bibliographischer Angaben bei Zitaten bemerkbar. Ein Aufsuchen des Kontex-
tes, ja ein Finden der Schrift in einer Bibliothek wird unmdglich. Und wis-

senschaftliches Arbeiten soll geiibt werden!

Dagegen ist 1 b arbeitsmethodisch gut erschlossen. Jedem Kapitel folgen Fra-
gen und Anregungen, auf das vorausgehende Material bezogen und oft mit dem

Hinweis, eine Erscheinung im Schulort zu untersuchen. Weiterfiinrenden Refe-
ratthemen, z. B. "Stadterneuerung nach dem Stidtebauforderungsgesetz", wird
Literatur zugeordnet mit ausfiihrlichen bibliographischen Angaben. Auch Zita-
te werden bibliographisch genau ausgewiesen. Ein Anhang bringt Begriffser-

14uterungen, die sicher noch zu vermehren wiren, sowie ein weiteres Litera-
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turverzeichnis zu den einzelnen Kapiteln, das Biicher fiir die Schiilerbiblio-
thek besonders kennzeichnet. Hilfreich die durchlaufende Nummerierung der Ma-
terialien.

ZUSAMMENFASSUNG

1 a bietet gute methodische Hilfen fiir die eigenstandige Arbeit der Schii-
ler, jedoch keine Fallstudien. Die miissen im Umkreis der Schule gesucht
werden. Es eignet sich daher vorwiegend fiir anspruchsvolle Leistungskurse

und bedarf der Ergdnzung.

1 b enthalt in groBerem MaBe Informationen, Material, mit dem die Schiiler ar-
beiten konnen. Die methodischen Anleitungen fallen meist recht knapp aus. In
Grundkursen und weniger stark motivierten Leistungskursen zu verwenden. Sinn-
voll die Ergdnzung durch 1 a

1 ¢ zielt vor allem auf die argumentative Auseinandersetzung zunachst mit den
Materialien, sodann aber mit der planenden Verwaltung. Die kritische Erpro-
bung von Methoden hat Gewicht, doch nur als Vehikel, Schiiler miindig zu ma-

chen, nicht als Eigenwert. Die Konzeption ist stdrker als in anderen Heften
fdacheriibergreifend angelegt.

Das zweite Heft zu 1 c beschaftigt sich mit einem Teilproblem, der Stadtsa-
nierung. Es legt Material zu einem speziellen Fall vor, das z. T. von Schii-
lern eines Leistungskurses erarbeitet wurde. Es zeigt beispielhaft, was und
wie bei einem solchen Thema erarbeitet werden kann und eignet sich dariber

hinaus zum Transfer oder zum Vergleich mit eigenen Losungen. Die Grundkon-

zeption entspricht im wesentlichen der des ersten Heftes von 1 c.

(wird fortgesetzt)
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